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Resumen

Este trabajo colabora en desmontar los argumentos determi-
nistas biologicistas que suponen que ciertos individuos y gru-
pos nacen para aprender mientras que a otros les es negada
esa posibilidad debido a su supuesta inferioridad natural. Una
investigacion reciente realizada con profesores de educacion
secundaria de escuelas publicas de la Ciudad de Buenos Aires
revela que la ideologfa de los dones cruza el discurso magisterial
y, a la vez, los docentes se resisten a dar un veredicto definitivo
sobre los limites de la escolarizacion enfatizando el papel de
la intervencidn socioeducativa de la escuela y sus agentes. Las
reflexiones aventuradas en este trabajo advierten sobre la perti-
nencia de distinguir entre los Iimites contingentes para la esco-
larizacion como producto de las desigualdades de condiciones
socioculturales sobre la base del origen de los alumnos y los
limites sentenciados por las creencias y discursos cristalizados
del racismo biologicista. La formacién docente vy la formacion
en servicio son instancias centrales para revisar estos discursos
y sus efectos simbolicos. Se tratarfa, en definitiva, de formular
alternativas tedricas y practicas que permitan confrontar con las
falsas medidas de la ciencia hegemonica implantadas para el
aprendizaje de los alumnos y sobre sus potencialidades.

1. Introduccion

E

n la construccion de una vision colectiva que supone “habitar un
nosotros”, la escuela ocupa innegablemente un papel central; aun

teniendo presente las mutaciones que ha cursado y la presencia insis-
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tente de ciertos discursos deslegitimantes que se esgrimen en su con-
tra. En nuestros sistemas educativos latinoamericanos, desde su misma
génesis de constitucion, se verifica un precepto enérgico de inclusion e
integracion. El reto histérico ha sido el de lograr la cohesién social a
través de la interiorizacion del sentido y del sentimiento de pertenen-
cia e involucramiento en una comunidad nacional. Durkheim (1997, p.
12 citado en Kaplan, 2009, p. 178) dejaba explicitada a principios del
siglo pasado una maxima que orientaria los discursos en referencia a la
educacion publica, al afirmar que “[...] en nuestras escuelas publicas es
donde se forman la mayoria de nuestros nifios; ellas son y deben ser las
guardianas por excelencia de nuestro tipo nacional [...]; ellas son como
el engranaje regulador de la educacion general’™.

La educacion como socializacion tiene por horizonte dotar al nifio y
a la nifia, desde sus primeras experiencias, de una forma especifica de
existencia social con el objeto de prepararlos para la funcién que tienen
asignada en su comunidad confiriéndoles una unidad moral. Esta idea
ubica el papel de la escuela en su germen como institucion estatal. Ahora
bien, una linea argumental en los debates contemporaneos en torno a
los procesos de integracion se refiere al tipo de sujetos: cuéles son sus
limites y posibilidades para su formacion.

En este trabajo abordaré las implicancias en la experiencia escolar
de las representaciones subjetivas de los docentes sobre los limites y
posibilidades de aprender de los alumnos. Particularmente, me centraré
en la cuestion referida a la construccion de los limites simbdlicos para
la escolarizacién mediada por la creencia en la existencia de talentos,
dones e inteligencias dados. El supuesto de partida de las reflexiones
aqui expuestas se asienta sobre la idea de que todo intento por demo-
cratizar las oportunidades escolares necesita de un umbral compartido
consistente en asumir que, bajo ciertas condiciones, todos los estudian-
tes —individuos y grupos— pueden aprender, desde ya, con sus dife-
rencias y singularidades. Ello supone colocarse en una perspectiva que
confronta las tesis del discurso de la doxa emparentado con formas del
racismo biolégico en tanto esencialismo.

El determinismo biol6gico es una postura enmarcada dentro del
reduccionismo; postula que las vidas y acciones humanas son conse-
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cuencias inevitables de propiedades bioquimicas de las células que
constituyen a cada individuo, y estas, a su vez, estan determinadas por
los constituyentes de los genes que posee cada individuo. Asi, la natu-
raleza humana estaria determinada por los genes. A través de esta posi-
cién se ha conseguido explicar desigualdades de status, riqueza y poder
en las sociedades capitalistas industriales contemporaneas, definiendo
los comportamientos humanos como caracteristicas naturales de dichas
sociedades?. Dentro de este contexto, la explicacion que se daria de
una sociedad agresiva seria que los individuos que la componen son
agresivos. Del mismo modo, los individuos y grupos que no obtienen
logros en la escolarizacion serian quienes no gozan de las disposiciones
naturales para aprender. Una comprensién dialéctica, en contraposicion
con la reduccionista, considera que las propiedades de las partes y de
los conjuntos se determinan mutuamente, de modo que las propiedades
de los hombres no se dan de manera aislada, sino que surgen como
consecuencia de su vida en sociedad, tratando asi de delinear una expli-
cacion coherente y unitaria del mundo material. Biologia y sociedad,
existencia individual y existencia social se imbrican necesariamente®.

La filosofia del don, la creencia social en el talento innato para
aprender dado a unos y negado a otros por naturaleza suelen esgrimirse
como fundamentos del éxito y fracaso escolares, transforméandose en
veredictos inapelables. Desmontar estas argumentaciones falsas repre-
senta una alternativa tedrica e ideoldgica que actla como condicion
para encontrarse con las diferencias en la escuela.

2. Efectos de destino

Las investigaciones que llevo a cabo acerca de la dimension de las
representaciones de los docentes sobre el talento de los estudiantes,
como sugiriera, constituyen una contribucion a la produccion de una
argumentacion tedrica y con base empirica referida al problema de los
limites simbolicos en los procesos de construccion del par educativo
éxito-fracaso. Privilegio el enfoque socioeducativo en la medida en que
pienso que existen condiciones objetivas y subjetivas especificas de
produccion y legitimacion de los modos de distincion y division social
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de los alumnos y de la anticipacién de las probabilidades y posibilida-
des sobre su destino escolar.

El estudio que aqui presento en sus hallazgos mas notables deja
eshozada una hipotesis central para futuras investigaciones: las repre-
sentaciones de los profesores operan practicamente como veredictos
sobre los limites de los alumnos con relacion al éxito o fracaso escolar,
mediatizando y estructurando un efecto simbdlico de destino®.

Desde el campo de la investigacion socioeducativa, se ha con-
figurado una importante tradicién a partir de estudios empiricos que
indagan en el universo simbolico de las percepciones, tipificaciones,
opiniones, actitudes y expectativas de los maestros y profesores y en
las relaciones de estas con la desigualdad educativa. La conocida linea
del denominado “efecto Pygmalion” (1968) ha resultado muy fértil
para este propdsito. Investigaciones realizadas en México (1985, 1986)
recuperando y enriqueciendo esta tradicion han sentado las bases para
la linea de trabajo propio®.

Para instaurar un punto de inflexion en los estudios iniciados con
Pygmalion sobre las clasificaciones de los maestros y profesores y su
incidencia en la construccion del éxito o fracaso escolar de los alum-
nos, es preciso situarse a mediados de los 70, momento en el que Pierre
Bourdieu y Monique de Saint Martin en Francia publican los resultados
del estudio que se conoce como “Las categorias del juicio profesoral”
(1998). Se parte del supuesto de que el conocimiento préctico de los
profesores es una operacion practica que pone en juego sistemas de
clasificacion —taxonomias— que reorganizan la percepcion y la apre-
ciacion y ayudan a estructurar la practica.

Las formas escolares de clasificacion funcionan como operadores
practicos a través de los cuales las estructuras objetivas que los pro-
ducen tienden a reproducirse en las précticas. “Las categorias del jui-
cio profesoral” verifican como profesores y estudiantes se ponen de
acuerdo, por una suerte de transaccion técita, para aceptar una defini-
cion minima de la situacién de comunicacion en la institucion escolar;
analizando la génesis y el funcionamiento de las categorias de percep-
cion y apreciacion a través de las cuales los profesores construyen la
imagen de sus alumnos, de su desempefio, de su valor, y producen jui-

104 Educacion, Lenguaje y Sociedad 1SSN 1668-4753 Vol. VIIN® 7 (Diciembre 2010) pp. 101-122



Fducacion, Lenguaje y Sociedad 1SSN 1668-4753 Vol. VIIN® 7 (Diciembre 2010) pp. 101-122 [J

cios profesorales, sustentados por practicas de cooptacion orientadas
por las mismas categorias.

Los hallazgos de esta investigacion estarian indicando que son las
palabras, el estilo del lenguaje hablado (el acento, la locucion, la dic-
cién), junto con el “hexis corporal” del alumno (el porte, los modales,
la vestimenta, la tez, las formas de la auto-presentacion; esto es, la apa-
riencia fisica que percibe el profesor como conjetura sobre su identidad
de clase), lo que constituye una referencia inconsciente desde un punto
de vista socioldgico en las apreciaciones del profesor en relacion con
los distintos estudiantes individuales y grupos.

Las taxonomias socialmente constituidas, que son percibidas como
signo de calidad y del valor de la persona, se asocian a los adjetivos
y a las marcas percibidas del cuerpo o, dicho de otro modo, al cuerpo
tratado socialmente.

Del estudio referido a la mencionada investigacion se desprende que
las apreciaciones representan estimaciones inconscientes o construc-
ciones simbolicas acerca de los limites de los estudiantes, en muchos
casos basadas estas en las percepciones del profesor sobre la experien-
cia social de dichos estudiantes. Al mismo tiempo, estas evaluaciones,
realizadas en funcion de condiciones sociales percibidas del alumno, se
mediatizan en las practicas sociales de interaccion en las instituciones
educativas. Precisamente, un descubrimiento relevante en tal sentido
se refiere a la relacién que se encontrd entre la produccién de adjeti-
vos de los profesores respecto de los estudiantes y las clasificaciones
escolares.

En definitiva, este tipo de investigaciones pone de relieve el hecho
de que, a través del analisis y comprensién de los principios ocultos
de percepcion, clasificacion y nombramiento por parte del docente, se
libera una puerta de acceso al universo simbdlico que contribuye a deli-
near las expectativas y predicciones sobre el éxito o fracaso escolar de
los diversos individuos y grupos. Estos hacen més o menos suyos dichos
veredictos como producto de la experiencia escolar en tanto experiencia
social singularizada, realizando también un calculo simbdlico sobre su
propia valia escolar y oportunidad a futuro.
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La taxonomia escolar es una taxonomia social eufemizada, por ende
naturalizada, convertida en absoluto, esto es, una clasificacion social
que ya ha sufrido una censura, 0 sea, una transmutacion que tiende a
transfigurar las diferencias de clase en diferencias de “inteligencia”, de
“don”, de “talento”; lo que es igual a decir: diferencias de naturaleza.
De las consideraciones realizadas se infiere que la cuestion del des-
tino individual y social y, especificamente, del destino escolar nece-
sita de una reinterpretacion socioeducativa a partir de la perspectiva
de los dones o talentos naturales que permita deconstruir y desmontar
los supuestos de esta ideologia de la inteligencia homologada al don y
correlacionada con el éxito o fracaso.

En este caso en estudio, la asociacion entre el constructo inteligen-
ciay el talento o don y la construccion de sentido que expresaron algu-
nos maestros entrevistados en un estudio antecedente (1997) dio lugar
a producir una indagacion que permitié profundizar en esta cuestion
especifica, la cual constituye la base empirica de este trabajo. Es decir,
el proposito es el de comprender el sentido practico de aquella con-
cepcion innatista de la inteligencia que afirma el carécter natural de la
misma y que se expresa como don, talento, predisposicidn, inclinacion,
vocacion innata.

A los fines de nuestro problema de investigacion, mencionemos
como principal la contribucion de Norbert Elias, al analizar el caso de
Mozart (1998), consistente en cuestionar la nocion de “genio” como una
cualidad intrinseca, interna del individuo. Mientras que Bourdieu (1991
a, p. 26), también desde un examen critico, nos permite desmontar los
argumentos de la ideologia del don, en este caso, como efecto de la
dominacién simbdlica. Preguntarse si las disposiciones y competencias
en un area “son dones o productos del aprendizaje” presupone mantener
ocultas las condiciones desiguales de apropiacion y produccion de las
aptitudes asociadas a unas pautas legitimas.

Precisamente, la ideologia carismatica del don posee un curioso
efecto socioldgico consistente en dividir a los sujetos en una suerte de
castas antagonicas: unos que entienden y otros que no entienden; como
dos variedades distintas de la especie humana. Es como si se tratara
de un érgano de comprension dado a unos, una minoria especialmente
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dotada, y negado, por ende, a los otros, una mayoria con oscura con-
ciencia de inferioridad. El interrogante que formulamos, entonces, es
hasta qué punto los docentes han sido impactados por esta metafora
social y cuéles son sus consecuencias.

Bajo las consideraciones anteriores, desarrollaré sintéticamente los
objetivos, hip6tesis y algunos de los principales hallazgos del estudio.

3. Objetivos e hipotesis

Obijetivos Generales

a) Conocer las representaciones subjetivas de los profesores sobre el
talento y la inteligencia de los alumnos.

b) Interpretar la incidencia potencial de las categorias de los juicios
profesorales sobre la subjetividad del alumno.

c) Relacionar los juicios profesorales con la practica educativa.

d) Contribuir al desarrollo de enfoques metodoldgicos novedosos para
el abordaje de la problematica de estudio.

Objetivos Especificos

a) ldentificar las representaciones subjetivas de los profesores de
escuela media sobre el talento y la inteligencia.

b) Caracterizar las categorias clasificatorias de los profesores de
escuela media sobre la inteligencia y el talento con relacién a la
practica educativa.

¢) Indagar las opiniones y percepciones de los profesores sobre los
limites y posibilidades de los alumnos basados en la inteligen-
cia y en el talento, desde la perspectiva de su propia experiencia
docente.

d) Establecer hipotesis significativas entre las representaciones subje-
tivas de los profesores y la produccidn de los destinos escolares de
los alumnos.
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Hipotesis
Los profesores adoptan una diversidad de metaforas sociales referidas
al talento y a la inteligencia de sus alumnos.

Hay un tipo de creencia social, a la que adhieren los profesores, de
significativa incidencia educativa referida a la inteligencia en términos
de talentos innatos.

Los juicios profesorales adoptan implicitamente los rasgos de la
identidad social de los alumnos en tanto marcas de origen, transmu-
tando el capital cultural en una evaluacion y prediccion sobre los des-
empefios escolares.

Esta transmutacion se verifica en formas eufemisticas en las apre-
ciaciones que realizan los profesores sobre los alumnos.

Los juicios profesorales producen “efectos simbdlicos” en la estruc-
turacion del destino escolar, al imponer ciertos limites a las trayectorias
escolares de los alumnos que, mediatizadamente, estos hacen suyos
(sentido o conciencia de los limites, en términos de la perspectiva de
Bourdieu).

4. Taxonomias y adjetivacion

Sefialemos que el universo del estudio son los profesores de escuelas
medias que dictan clase frente a alumnos en diversas orientaciones
curriculares, con o sin titulo docente, y que ensefian a estudiantes pro-
venientes de distintos sectores sociales. La muestra fue seleccionada
entre tres escuelas medias publicas de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires con poblacion escolar de diferentes sectores sociales y con distin-
tas orientaciones: bachiller, técnica, danza. Se han realizado 61 entre-
vistas profundamente, con una guia de pautas semi-estructurada.
Desde el punto de vista del enfoque metodoldgico, cabe considerar
aqui el hecho de que he recurrido a formas consensuadas del lenguaje
que, por su familiaridad, operan con un sentido practico: metaforas,
refranes, sentencias populares. Acudimos a los discursos cotidianos
para comprender su ldgica de argumentacion y su modo de operar en
las préacticas discursivas de la vida social. Una de las notas caracteristi-
cas de los juicios subjetivos es que sus afirmaciones se conciben como
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verdades indiscutidas en précticas sociales. Apelando a estas formas
naturalizadas de lo social y pidiéndole opinidn al profesor, este puede
tomar cierta distancia de sus propias creencias. De todas maneras, es
preciso advertir sobre los limites de esta auto-reflexion ya que se pro-
duce en un contexto donde resulta inconsciente, desde el punto de vista
social, la matriz cultural que subyace en sus juicios.

Uno de los hallazgos interesantes de la investigacion, en los que
profundizaré en esta ocasion, es acerca de la produccién de adjetivacio-
nes de la inteligencia que han generado los profesores entrevistados. Al
respecto, me referiré a las siguientes cuestiones:

1. los sindbnimos y sus anténimos;
2. las ideas sobre el talento y el don.

4.1. Los sinbnimos y sus antdnimos

En un momento inicial del analisis de las entrevistas, como equipo de
investigacion hemos trabajado con los sindnimos y los antonimos del
“alumno inteligente”, primero por separado, y luego reconstruyendo los
pares; en todos los casos, interpretamos a partir de las categorias for-
muladas por los propios entrevistados. Desde nuestra perspectiva, estos
términos son adjetivaciones o atributos, en el sentido de atribuciones,
con un contenido expreso y uno implicito. Asi, a diferencia de los usos
del diccionario, los adjetivos producidos por los profesores poseen una
racionalidad practica y una matriz de significacion oculta.

Los sinénimos son aquellos términos o expresiones que, para los
profesores entrevistados, tienen una misma o muy similar significacion;
por su parte, los anténimos establecen las diferencias, las distancias
respecto de un cierto término, en nuestro caso la inteligencia. Ambos,
sinénimos y anténimos, aluden al repertorio con el que los profesores
categorizan a los estudiantes.

Una primera lectura de las adjetivaciones nos permite reconstruir
tres dimensiones, a saber:

« Dimension 1: La inteligencia del alumno significada por los pro-
fesores como cualidades intelectuales. Ejemplos: “brillante”, “con
coeficiente intelectual para aprender, normal”.
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» Dimensién 2: La inteligencia del alumno significada por los profeso-
res como cualidades précticas. Utilizan los profesores adjetivaciones
tales como: “resuelve los problemas”, “usa sus herramientas para
adaptarse a nuevas situaciones”, “resuelve problemas practicos”.

» Dimension 3: La inteligencia del alumno significada por los profe-
sores como cualidades personales. En este grupo se reinen los sin6-
nimos brindados por los profesores que aluden, predominantemente,
a las caracteristicas vinculadas al trabajo escolar y al esfuerzo por
aprender. Ejemplos: “busca superarse”, “voluntarioso”, “estable

emocionalmente”.

Gran parte de los profesores entrevistados (39/61) equiparan a los
alumnos inteligentes con aquellos que poseen atributos en el plano inte-
lectual o cognitivo-académico, en menor medida se han referido a las
virtudes de resolucion préctica (17/61) y, en un nivel més postergado
aparece la inteligencia asociada a las caracteristicas de personalidad
(5/61). Las ideas que expresaron algunos profesores al fundamentar los
sinénimos escogidos para el alumno inteligente establecen una suerte
de pardmetros de normalizacion o varas del aprendizaje, donde los atri-
butos intelectuales aparecen como predominantes en la comparacién/
contrastacion entre los estudiantes.

Al respecto, se puede resaltar la nocion que identifica al alumno
inteligente como un “alumno normal” o bien con un “coeficiente inte-
lectual” [CI] que se constituye en la medida del aprendizaje y el éxito
o fracaso escolares. La capacidad intrinseca, el Cl, esto es, el “nivel”
intelectual (nivel maximo/minimo), concebido como pardmetro de nor-
malizacién, marcaria para algunos entrevistados los puntos de partida
para el aprendizaje escolar.

[Inteligente es] Un alumno normal, ¢qué seria para mi lo nor-
mal? Un chico que uno le explique al nivel, en el escalén que
él estd y que lo entienda normalmente, porque cuando uno
habla en unos términos que son para que entienda una per-
sona que es subcapacitada o subeducada no sé como decirlo
y a veces no lo entiende. (Hombre, 51 afios, antigliedad
docente 13 afios, atiende en escuela de poblacion de nivel
socioecondmico medio a bajo).
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Algunos estudiantes, segin un profesor entrevistado, suplirian con
el esfuerzo la incapacidad de base; asi es que:

[Inteligente es] Alguien que trata de superarse constante-
mente, ahora se me viene a la cabeza el programa de TV
‘Corky’, para mi ese chico con sindrome de Down era muy
inteligente porque constantemente buscaba superarse. (Hom-
bre, 29 afios, antigliedad docente 9 afios, atiende en escuela
de poblacién de nivel socioecondmico medio).

Otras formas de adjetivacion sobre el alumno inteligente apelan a
las siguientes meté&foras o imagenes como recurso discursivo:

e Tiene luz
* El que tiene el don natural
* Brillante

El supuesto brillo, la luminosidad son caracteristicas que, para cier-
tos profesores, emanan de los estudiantes calificados como inteligentes.
Podria pensarse que, por contraste, existen alumnos opacos, 0Scuros:
una suerte de juego de luces y sombras. Aqui se verifica cémo la distin-
cién opera por contraste; por esta razén, los anténimos del inteligente
permiten observar estas zonas de negatividad de los veredictos escola-
res. Al mismo tiempo, se podria afirmar que el sentido comdn carac-
teriza con mayor facilidad por los rasgos negativos de una propiedad
abstracta, como lo es la inteligencia, que por sus notas positivas.

Ciertos antonimos del alumno inteligente que han brindado los pro-
fesores son, literalmente: apatico, el transcriptor, el que no tiene el don,
vago, sub-capacitado, sub-educado, chico con problemas, poco desa-
rrollado, poco intelecto, lento mentalmente, violento.

Algunos de los profesores entrevistados reconocieron las conse-
cuencias simbolicas en la construccion de la auto-imagen del alumno,
el cardcter directo y brutal que posee el expresarse con antonimos del
estudiante inteligente lo cual representa un menosprecio. Expresaron
cuestiones de este tipo: “jAy! jNo quiero ser muy cruel! Ponéle inca-
paz” (Mujer, 41 afios, antigliedad docente 11 afios, atiende en escuela
de poblacion de nivel socioeconémico medio).
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Las adjetivaciones mas peyorativas han sido:

e Inatil
e Estlpido
e Perverso

El antonimo de alumno inteligente adjetivado como “perverso”
alude a una cuestion moral; de hecho, la perversion alude a la inmorali-
dad. Esta constatacion permite interpretarse sobre la base de la creencia
social que considera al delincuente como un individuo de baja capa-
cidad cognitiva o bajo Cl, tesis a su vez sostenida por el enfoque del
determinismo biologico.

En los anténimos del alumno inteligente, al igual que en el caso
de los sinénimos, las cualidades vinculadas a lo intelectual ocupan un
lugar predominante (35/61). Lo que surge como novedoso es que las
caracteristicas vinculadas a la personalidad del alumno aparecen con
relativa mayor frecuencia en los anténimos (16/61). De este modo, se le
adjudica la negatividad a la individualidad del alumno.

Asu vez, el sindbnimo del alumno inteligente que brindan los profe-
sores tiende a estar més ligado a lo aceptado convencionalmente, esto
es, a lo que se espera que destaque como virtud escolar en sus alumnos,
en funcion de su quehacer profesional.

El significado implicito del término “inteligencia” esta dado en la
produccion de anténimos en la que el uso de eufemismos es menor y se
recurre a adjetivaciones més brutales y directas. Ello significa que las
notas de distincién aparecen en los anténimos. Esta consideracién tam-
bién conlleva un aporte central a los rasgos del sentido comun profe-
soral: la diferencia en tanto subalternidad se expresa en la negatividad.
Los anténimos de un constructo particular, como lo es la inteligencia,
“dicen mas” que los sindbnimos (es decir, portan un plus de significa-
cién) acerca de las representaciones de los profesores. El rechazo, la
negatividad (el anténimo, el opuesto) ponen en evidencia lo que se cree,
la creencia implicita del profesor. Estamos en condiciones de afirmar,
entonces, que se visibiliza en esta carga negativa de los antbnimos una
de las formas sutiles de expresion del rechazo del profesor hacia ciertos
alumnos.
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La dicotomia o los pares construidos a partir de 1os sinénimos y sus
opuestos ponen de relieve esta misma cuestion. Es el lado negativo del
par el que expresa el sentido méas profundo, y mas inconsciente desde
un punto de vista sociolégico, que otorga el profesor a la inteligencia
del alumno.

Al mismo tiempo, un hallazgo relevante es que un mismo sinénimo
puede combinarse con antonimos diferentes o un mismo anténimo puede
asociarse a diversos sinonimos, como lo muestran los casos siguien-
tes de pares dicotémicos expresados por los profesores; y, entonces, la
misma adjetivacion adquiere un sentido distinto en combinacién con
otras. Tales son algunos de los casos:

e Resolucion de problemas/bloqueo

* Resolucion de problemas/desinterés-abandono
e Trabajador/soberbio

e Autocritico/soberbio

e Trabajador/displicente

Por su parte, algunos pares expresan formas directas de deslegiti-
macion de las posibilidades de los estudiantes; mientras otros las legiti-

man con adjetivaciones tales como “completos”, “normales”, “sabios”,
“aplicados”. Las comparaciones se establecen bajo estos parametros:

e Completo/intil

¢ Normal/anormal

e Sabio/lento mentalmente
e Aplicado/haragan-vago

De este modo, las adjetivaciones y sus combinaciones se presentan
ya no como términos usuales de carécter neutral de diferenciacién entre
los estudiantes, sino, mas bien, como juicios escolares con sentidos
diversos, los cuales describen a la vez que podrian operar como predic-
tores de los desempefios de los estudiantes. De hecho, en la produccion
de taxonomias bipolares hemos observado que, ademas de las cualida-
des intelectuales o congnitivo-académicas y de las virtudes personales,
adquieren relieve las formas interiorizadas de la disciplina escolar por
parte de los alumnos.
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Un resultado significativo del andlisis de los pares alumno inteli-
gente/no inteligente es que los profesores dan contenido a ese cons-
tructo por comparacion entre los estudiantes. Asi, la inteligencia une
y separa a la vez a los estudiantes, esto es, actia como parametro que
asemeja a los iguales o proximos y distancia o rechaza a los diferentes.
El conocimiento de las representaciones subjetivas permite lograr una
aproximacion a la linea de demarcacion que establecen los profesores
en el interior del universo estudiantil. Mencionemos, ademas, que por
su propia naturaleza, dichas representaciones tienden a simplificar, a
economizar, a condensar, aquello que se percibe. Las distancias o proxi-
midades parecen percibirse como definitorias ocultando los matices y
singularidades entre los individuos o los grupos.

Se podria hipotetizar que la distincion naturalizada entre inteligen-
tes/no inteligentes, en referencia a los estudiantes, se presenta como una
absolutizacién de la diferencia. En definitiva, considerar la inteligencia
como atributo personal o capacidad intrinseca produce esta absolutiza-
cion al desconocer el caracter relativo de toda comparacion.

4.2. Las ideas sobre el talento y el don

En varios momentos de la entrevista realizada a los profesores hemos
explorado en torno de sus opiniones e iméagenes acerca del talento. Uno
de esos momentos se refirio al parrafo seleccionado de la “educacion de
los talentosos” que trataba sobre la existencia de talentos naturales que
la escuela de masas desaprovecha. Mas de la mitad de los profesores
acepto la existencia del talento, en algunos casos asumiéndolo como
natural y, en otros, tensionando e incluso rechazando su existencia, tal
como se observa en los fragmentos siguientes.

Pienso que algunos se destacan inminentemente del resto,
ahi es donde yo los encuadraria como nifios talentosos, pero
que tenemos que tener cuidado a quienes citamos como tales.
Yo pienso que en un aula es importante tener alumnos, si no
los llamo talentosos los Ilamo inteligentes o hacendosos y
eso me hace muy bien para que yo marque con el resto para
ponerme a la par de estos chicos que son mas cumplidores.
Pienso que la mezcla de estos chicos hace bien a un curso,
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exceptuando a los muy, muy talentosos porque esos pueden
Ilegar a aburrirse si uno va empujando a los demas, atras de
ellos. (Mujer, 58 afios, antigliedad docente 25 afios, atiende
en escuela de poblacion de nivel socioeconémico medio)

Es un tema muy aspero el de las capacidades especiales. Yo
como musico me formé en un dmbito que trata de detectar
al maximo, en todos los sentidos, el talento, asi que por ahi
esté un poco resentido en este aspecto. Pero no sé si es tan asi
como lo plantea este sefior, sin duda que hay capacidades que
no estan explotadas, pero tendria que leer mas sobre el tema
e informarme. No estoy tan de acuerdo. (Hombre, 35 afios,
antigliedad docente 15 afios, atiende en escuela de poblacion
de nivel socioeconémico medio)

Puedo decir que para mi no existe el talento natural, creo que
el talento se tiene que dar en el ambito que decia Vigotsky,
de proximidad que viene del medio y que se desarrollay que
crece justamente dependiendo del medio donde se encuen-
tre. Pero arrancando desde ‘creador de una escuela para chi-
cos talentosos’ con eso solo podemos decir que entre chicos
talentosos y talento natural es una combinacidn bastante peli-
grosa. El 25% creeria que se refiere a la poblacion talentosa
y que el resto entonces no lo es, con lo cual estaria siguiendo
la linea de que el talento natural bien para el que lo tiene y
el que no lo tiene ni siquiera necesita una calidad educativa
como para desarrollarlo. Solamente habria que fomentar ese
25%, eso es lo que interpreto. (Mujer, 34 afios, antigliedad
docente 12 afios, atiende en escuela de poblacion de nivel
socioecondmico bajo a marginal)

Yo creo que esta propuesta trasladada aca implicaria un
cambio cualitativo... asi como hay maestros, manuales para
determinado nivel, acéd los chicos estan por debajo de ese
nivel [...] Acé te suelen decir ‘no; esos libros es demasiado
elevado’ y bueno para eso esté el docente, que se tiene que
tomar el trabajo de adaptarlos. (Hombre, 50 afios, antigliedad
docente 30 afios, atiende en escuela de poblacion de nivel
socioecondmico bajo a marginal)
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De las opiniones y percepciones de los profesores se desprenden
algunas cuestiones, a saber:

* Uno de los profesores destacé lo beneficioso de la “mezcla” (entre
talentosos y no talentosos)

e Otro profesor entrevistado consider6é como peligrosa la combina-
cién de los términos “chicos talentosos” y “talentos naturales” con
relacion a las consecuencias practicas de esta homologacién

e Uno de los profesores se sirvio de la tesis de Ricart (1995)° para jus-
tificar la necesidad de adecuar al nivel de los alumnos su propuesta
de ensefianza

Se puede sugerir que las argumentaciones de los profesores confir-
man la polaridad que Bourdieu (1991 a) ha desarrollado como indica-
dor de la distincion social. El talento es afirmado, aunque se lo rechace,
como puede verificarse en los protocolos anteriormente presentados.

Por su parte, la interpretacion del mito platonico’ dio lugar a oscila-
ciones de los profesores entre la aceptacién de las capacidades indivi-
duales bastante definitorias y la necesidad de la concrecion de la igual-
dad de oportunidades. Aqui es donde la tension entre las nociones de
determinacion y libertad como de perpetuacion y cambio social no se
presentaron univocamente.

Entre quienes expresaron desacuerdo con el contenido del mito se
encuentran justificaciones como las que siguen.

Estas ideas corresponden a un Estado antiguo, a una con-
cepcién antigua del Estado [...] seria contradictorio a los
principios de la democracia. (Hombre, 42 afios, antigliedad
docente 6 afios, atiende en escuela de poblacion de nivel
socioecondmico medio)

... en relacion con lo de Sécrates, me parece una barbaridad
si lo traemos a nuestros dias pero bueno, es como se pensaba
en aquel entonces, el que nacia de cunas de clases altas nacia
para mandar y el Gltimo, el esclavo nacia esclavo y tenia
sus descendientes que serian esclavos. Bueno, en cambio la
escuela deberia encarar un papel de cambio en ese sentido,
de cambio social. (Hombre, 45 afios, antigiedad docente 12
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afios, atiende en escuela de poblacion de nivel socioecono-
mico medio a bajo)

Por lo que yo interpreto, relacionandolo con la educacion,
como que esta el designio de que [...] seguir con el mandato
que uno ha nacido, como el ambiente en que uno ha nacido,
y ese mandato, como que hay que conservar la clase y todo
y Yo pienso todo lo contrario. La educacion lo que hace es
permitirle a todo el mundo igualdad de oportunidades y ser
disparador de cosas que a lo mejor eran desconocidas hasta
ese momento. (Mujer, 31 afos, antigiiedad docente 10 afios,
atiende en escuela de poblacion de nivel socioeconémico
medio)

Una respuesta representativa de adhesion al contenido del mito para
dar cuenta de la practica escolar es la que expresé una profesora:

... hay distintas capacidades dentro del aula que se tienen
que tratar de equilibrar porque un docente en el aula recibe
un poco de todo lo que te habla acg, el alumno brillante, el
alumno no tanto, el alumno con medianas posibilidades, creo
gue como docente tenés que tratar de poder lograr lo maximo
de cada alumno antes que nada como ser humano y a partir
de ahi vas a tener un conjunto, no te digo homogéneo total-
mente, pero que va a perder un poco la distancia entre si, se
busca siempre un nivel medio... el de oro que siga siendo
de oro y subir a los de abajo sin desmerecerlos dentro de lo
que pueden hacer... (Mujer, 54 afios, antigliedad docente 25
afios, atiende en escuela de poblacién de nivel socioeconé-
mico medio)

Ahora bien, al examinar con detenimiento la totalidad de las entre-
vistas en sus diferentes tramos, podria ahondar en la presencia de lo que
considero como “ideologia naturalizada del don”.

La inteligencia parte de ser un don natural, que puede estar
en un grado mayor o menor, yo creo que todos tenemos un
grado de inteligencia, ese grado de inteligencia que tenemos
se desarrolla de mayor manera, de menor manera [...] hay
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inteligencia pero se desarrolla mas o menos de acuerdo con la
manera en que pueden ser desarrolladas a través de una etapa
de vida. (Mujer, 54 afos, antigliedad docente 25 afios, atiende
en escuela de poblacion de nivel socioecondmico medio)

Es la posibilidad natural que tiene una persona para apren-
der rpidamente determinados procedimientos o anélisis, es
decir sin necesidad de un gran estudio. (Hombre, 43 afios,
antigtiedad docente 20 afios, atiende en escuela de poblacion
de nivel socioecondmico medio a bajo)

Es una capacidad, no crece ni disminuye, es un don con el
gue se nace, no es que va a aumentar la inteligencia, puede
aumentar el conocimiento, pero no creo que pueda aumen-
tar la inteligencia... (Mujer, 45 afios, antigiiedad docente 22
afios, atiende en escuela de poblacion de nivel socioecon6-
mico bajo a marginal)

Como algo que todos tenemos y que tenemos que ir desa-
rrollando toda la vida. Algo que tenemos por naturaleza que
tratamos de desarrollarlo. (Hombre, 37 afios, antigliedad
docente 14 afios, atiende en escuela de poblacion de nivel
socioecondmico bajo a marginal)

... la‘inteligencia como una cualidad intelectual, repartida de
manera diferente entre las distintas personas [...] me parece
que la inteligencia va mucho con la madurez, con los tiem-
pos biolégicos de cada uno. También es cierto que para cada
época puede haber distintos grados de inteligencia, pero yo
creo que algo tiene que ver con eso y con algunos incenti-
vos externos, la sociedad, la familia, el grupo de pares, la
institucion a la que concurre. (Hombre, 42 afios, antigiiedad
docente 22 afios, atiende en escuela de poblacion de nivel
socioecondmico bajo a marginal)

Por supuesto que no todos tenemos las mismas capacidades,
pero bueno no estan dadas solamente por la cuestion genética
o de familia, sino que hay un montdn de factores, entonces
nosotros como docentes, creo que lo ideal seria tratar que
cada uno pueda desarrollar el 100% de todas sus capacidades
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y tratar que esos alumnos puedan ver cuales son las capacida-
des que mas les gustan para poder encaminarlos para que no
se la pasen estudiando un montén de cosas al divino boton.
El departamento de musica siempre trata de lograr la maxima
capacidad, a veces ingresan porque les gusta mucho, pero a
veces llega un momento determinado donde puede llegarse a
producirse una lesion porque no esta preparado fisicamente.
Se deja que todo el mundo entre pero después como que hay
que ser sinceros y decirle, bueno mira vos por mas que te
guste mucho vas a poder estudiar pero no vas a poder ser
[...] yo mismo tengo mis limitaciones, las tengo que cono-
cer. (Mujer, 29 afios, antigiedad docente 8 afios, atiende en
escuela de poblacion de nivel socioecondmico medio)

Como puede observarse en las ideas expresadas por los profesores,
se alude a la inteligencia como:

e Undon natural que puede estar en grados diferentes

» Posibilidad natural para aprender

e Undon con el que se nace

» Una capacidad; ni crece, ni disminuye

e Una facultad para aprehender

e Una cualidad intelectual repartida de manera diferente entre las
diferentes personas

» Una potencialidad para comprender las cosas

Asimismo, un profesor explicitd la concepcién de que cada uno
estudie de acuerdo con sus capacidades.

Segun el anélisis de las entrevistas realizadas, la creencia social en
un determinismo bioldgico se pone de relieve casi en estado puro en las
nociones de talento y de don. Los mismos profesores proyectan implici-
tamente esa vision sobre el futuro educativo de sus alumnos. El rechazo
es también testimonio de la creencia del profesor respecto del talento:
torcer el talento implica, primero, aceptarlo. Aqui es donde las creen-
cias sociales parecen poner énfasis en su eficacia simbolica.

Para terminar, he intentado esbozar aproximaciones y contribucio-
nes preliminares a un programa consistente en avanzar hacia la desna-
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turalizacion de las creencias sociales del don o del talento natural; lo
cual no involucra solo una denuncia en el plano ideolégico, sino que
también permite desmontar argumentos cientificos falsos (como los del
determinismo bioldgico) con los que se han formado histéricamente
los docentes. Si la capacidad de aprender no responde a un orden bio-
I6gico concebido como innato e inmutable, la escuela y el maestro tie-
nen mayor capacidad de intervencion. La confianza en los estudiantes,
componente basico para la democratizacién de la macropolitica escolar,
podré asi re-situarse y conquistar mayores horizontes de intervencién
pedagogica.

Notas

Hemos desarrollado esta perspectiva
durkheimiana acerca del papel de la
escuela en la configuracion de una iden-
tidad colectiva en Kaplan, C. y Krotsch,
L. (2009). Escuela, socializacion y sub-
jetivacion: reflexiones inspiradas en la
educacion moral de Emile Durkheim.
Buenos Aires: Mifio y Davila.

Estas argumentaciones han sido sufi-
cientemente explicitadas en trabajos
anteriores. Kaplan, C. (2008). Talentos,
dones e inteligencias. El fracaso escolar
no es un destino. Buenos Aires: Colihue.

Kaplan, C. (2008). Comportamiento
individual y estructura social: cambios
y relaciones. Una lectura desde Norbert
Elias. En Kaplan, C. La civilizacion en
cuestion. Escritos inspirados en la obra
de Norbert Elias. Buenos Aires: Mifio y
Déavila.

Para profundizar en los aspectos te6-
ricos y metodolégicos de la investiga-
cion y en los resultados obtenidos, ver:
Kaplan, C. (2008). Talentos, dones e
inteligencias. El fracaso escolar no es
un destino.

Me refiero especificamente a los tra-
bajos iniciados en México por Emilio
Tenti Fanfani, Rubén Cervini y Martha

Corenstein en la Universidad Pedag6-
gica Nacional [UPN]-Ajusco.

En su texto Excelencia: Educando el
talento infantil, Daniel Ricart (1995)
sostiene que la funcién de la escuela
es detectar el “talento dominante” en un
alumno y desarrollarlo por medio de la
creatividad y motivacion para el estudio.
Ademas, entiende que el tipo y nivel de
inteligencia que puede adquirir a futuro
una persona se conforma en sus prime-
ros afios de vida. Su tesis, de mediados
de la década de los noventa del siglo
XX, consiste en afirmar que el 25% de la
poblacién escolar primaria y preprimaria
esta subeducada, por exceder con su
talento las didacticas de los colegios
y que igualdad no significa que todos
aprendan lo mismo, sino que cada nifio
tenga la posibilidad de desarrollar el
100% de su propio talento natural. Ese
es para el autor el principal desafio que
se plantea la Ley Federal de la educa-
cién y la descentralizacion educativa.

En relacién con el mito platénico de los
metales que se describe en La Repu-
blica, Stephen Gould (1997), en su libro
La falsa medida del hombre, describe
como Soécrates aconsejaba educar a
los ciudadanos de la republica, y asig-
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narles funciones de acuerdo con estas
tres clases: gobernantes, ayudantes
y artesanos. Una sociedad estable
exige el respeto de esa jerarquia y la
aceptacion, por parte de los ciudada-
nos, de la condicién social que se les
ha conferido. Pero ¢cémo obtener esa
aceptacion? Incapaz de elaborar una
argumentacion légica, Soécrates forjé
un mito. Con un cierto embarazo, dice a
Glaucén: “Hablaré, aunque en realidad
no sé como mirarte a la cara, ni con qué
palabra expresar la audaz invencion...
Hay que decirles [a los ciudadanos] que
su juventud fue un suefio, y que la edu-
cacién y la preparacion que les dimos
fueron soélo una apariencia; en realidad,
durante todo ese tiempo se estaban
formando y nutriendo en el seno de la
tierra [...]".

Glaucén no puede resistir y excla-
ma: “Buena razén tenias para sentirte
avergonzado de la mentira que ibas a
decirme”. “Es cierto —responde Soécra-
tes—, pero todavia falta; sé6lo te he
dicho la mitad”. “Ciudadanos, les dire-
mos, siguiendo con el cuento, sois todos
hermanos, si bien Dios os ha dado for-
mas diferentes. Algunos de vosotros
tenéis la capacidad de mandar, y en
su composicién ha puesto oro; por eso
son los que mas honra merecen; a otros
los ha hecho de plata, para que sean
ayudantes; a otros aun, que deben ser
labradores y artesanos, los ha hecho
de bronce y de hierro; eso significara
su destruccion. Este es el cuento. ¢Hay
alguna posibilidad de hacer que nues-
tros ciudadanos se lo crean?”. Glaucén
responde: “No en la generacion actual;
no hay manera de lograrlo; pero si es
posible hacer que sus hijos crean ese
cuento, y los hijos de sus hijos, y luego
toda su descendencia”. Glaucén formulé
una profecia. Desde entonces, el mismo
cuento, en diferentes versiones, no ha
dejado de propagarse y ser creido.
Segun los flujos y reflujos de la histo-
ria de Occidente, las razones aducidas
para establecer una jerarquia entre los
grupos basandose en sus valores inna-

tos han ido variando. Platén se apoy6
en la dialéctica; la iglesia, en el dogma.
Durante los dos ultimos siglos, las afir-
maciones cientificas se han convertido
en el principal recurso para justificar el
mito platénico (pp. 55-56).
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