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Historia de la educacion
Y practicas educativas

Historia y acontecimiento

Desde que Foucaull ha removido viejos rincones olvi-
dados de la historia. con una tenacidad implacable,
que va desde la Historia de la locura en la época clasi-
ca, Elnacimiento de laclinica, Vigilary castigar, hasla
la Historiade la sexualidad, no es posible ocuparse
de cualquier aspecto de la historia sin una profunda
rellexion a partir de la problematica planteada por es-
teaultor.

Enloqueserefiereala historia dela educacion. esto
implica un despliegue de problematicas que abriria
nuevos panoramas [undados en opciones leoricas acer-
ca dela hisloria, tanto enlo que se refiere a sus calego-
rizaciones, como a cuestiones ligadas con sus objelos
y métodos de eleccion,

Asl. plantearse una “historia de la educacion”. una
“historia de las ideas educativas”, una “historia de las
instituciones educalivas” o una “historia de las practi-
cas educalivas”, puede significar “hacer la historia” de
hechos completamente distintos.

Esta es una cuestion previa que es conveniente ex-
plicilar, en cuanto el trabajo del historiador no escapa
a la asuncion de una toma de posicion, lanlo teorica
como crilica. En realidad. el modo de plantear el pro-
blema ya implica una delerminada actitud, que cree-
mos debiera ser explicilada. no solo para garantizar
los [lundamentos del planteo. sino también para com-
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prender que el desarrollo investigativo es una concre-
cion de las diversas posibilidades de atacar el proble-
ma.

En definitiva, la pregunta: “¢Como hacer una hislo-
ria dela educacion?” nos remite a la instancia mas am-
plia de como vamos a entender que se hace la historia.

Sin que nos planteemos realizar una genealogia de
la historia (Foucault, 1971, pp. 150/152) (es decir,
desmistificar el caracler “natural” del hecho histérico.
el punto de vista suprahisldrico subyacente en la su-
cesion de los hechos. el reconocimiento de una cons-
tancia y un movimiento continuo que permite las tota-

lizaciones a la luz de una intencion teleologica) debe-
mos explicitar algunas cuestiones para encuadrar
nuestra propuesta provisional.
La primera de ellas, se reliere al problema de la dis-
continuidad. replanteado dentro de una perspectiva
tolalmentle innovadora. “Para la historia, en su forma
clasica, lo discontinuo es a la vez lo dado y lo impensa-
ble, lo que se olrecia bajo la forma de acontecimientos,
instituciones, ideas o practicas dispersas; y aquello
que el discurso del historiador debia contornear, re-
ducir, borrar, para que apareciera la continuidad de
los acontecimientos. La discontinuidad era ese estig-
ma del desperdigamiento temporal que el historiador
estaba encargado de suprimir de la historia. Ahora, se
ha convertido en uno de los elementos fundamentales
del analisis histérico.” (Foucaull, 1968a, pp. 89/90.)
Esla calegoria implica una intervencion deliberada
del historiador en el material historico, en el sentido de
que distingue niveles posibles de analisis y fija periodi-
zaciones (esto es lo que Foucault llamaria el tiempo
fuerle del analisis) (Foucaull, 1980b, p. 39). Pero al
mismo liempo es el resultado de su descripcion, pues
procura descubrir los limites de un proceso, la emer-
gencia de un mecanismo, la aparicion de un aconteci-
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miento. la ruptura de un orden, de una causalidad
(es decir que en este sentido la categoria se refiere a los
“limites ullimos del analisis”) (Ibidem. p. 39). También
es una nocion paradoéjica. en cuanlto es instrumento y
objelo de investligacion: rompe unidades pero para es-
tablecer otras. no es s6lo un concepto instrumentado
por el historiador sino un supuesto que le permite de-
marcar las rupturas. Asi. “la historia ha dejado de ser
la constitucion de los encadenamientos mas alla de las
sucesiones aparenles; ahora pone en juego sislemati-
camente lo discontinuo.” (Foucault. 1968a, p. 90.)

Lo discontinuo constituye un elemento positivo en
la determinacioén del objelo y en la validacion del anali-
sis, en cuanto conceplo operatlorio que permite un uso
reglado de las series lemporales. El liempo ya no es
concebido en términos de lotalidad, sino como el pun-
lo de emergencia del acontecimienlo. Hacer hincapié
en el aconlecimiento es establecer una ruplura de la
evidencia, de lo obvio. es hacer surgir una singulari-
dad, es detectar una “rareza”™: “los hechos humanos
son raros, no estan instalados en la plenitud de la ra-
z0n, hay un vacio a su alrededor debido a otros hechos
que nuestra sabiduria no incluye; porque lo que es po-
dria ser distinto; los hechos humanos son arbitra-
rios... No son evidenles, aunque asi lo parezcan a los
contemporaneos, e incluso a sus historiadores. hasla
el punto que ni unos ni otros lo perciben siquiera.”
(Veyne, 1971, p. 200.)

Esla es la “hisloria efectiva”. en la cual resurge el
suceso en lo que puede tener de unico, como unarela-
cion de [uerzas que se invierte, un poder que se vuelve
contra sus ulilizadores, algo distinto que aparece en
escena. “La historia efecliva... mira mas de cerca... y si
alronta las viejas épocas, es con la sospecha —no ren-
corosa sino divertida— de un ronroneo barbaro e in-
confesable. No tiene miedo de mirar bajo; pero mira al-
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lo —sumergiéndose para captar las perspectivas, des-
plegar las dispersiones y las diferencias, dejar a cada
cosa su medida y su intensidad.” (Foucault, 1971, p.
149.)

La historia. las practicas

La pregunta que nos planteamos, a parlir de esle
encuadre, es: ¢cuales son los hechos, los sucesos. los
acontecimienlos que nos inleresan desde el punto de
vista de una historia de la educacion?

El punlo de alaque no serian, en esla investigacion,
las teorias o ideas educalivas, o las instituciones. sino
las "praclicas educativas”, en cuanto en ellas podemos
analizar las condiciones que en un determinado mo-
menlo las lornaron aceplables y que, en este sentido,
responden a una regularidad, una logica, una estrate-
gia. Tanlo las teorias. las ideologias, como las inslitu-
ciones. eslarian fundadas por unas practicas que, en
el caso de la educacion, se desplegarian en un “régi-
men de practicas”, donde se produce el encadena-
miento de lo que se dice.lo que se hace, las reglas que
se imponen, las razones que se dan. los proyectos y las
evidencias. “Analizar unos ‘regimenes de practicas’ es
analizar programaciones de conductas que han sido
simultaneamente electos de prescripcion con respecto
a lo por hacer (efectos de ‘jurisdiccion’) y electos de co-
dificacion con relacionalo por saber (efeclos de ‘veri-
diccion’).” (Foucaull, 1980a, p. 59.)

No se lrala de hacer una historia de la institucion
educaliva, sino de las practicas educativas en cuanto
conducla seguramente muy vieja, que ha podido ser
“aceplada en su momento” como practica flundamen-
lal en un sistema social. Aparecen asi las practlicas
educalivas insertas en el ambilo mas amplio de las
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practlicas sociales; es decir que se articulan con otras
praclicas, haciendo aparecer los complejos procesos
historicos de transformacion y de diferenciacion de las
mismas.

Nos parece importante destacar las implicaciones
histéricas de la utilizacion de la categoria de “practica”
y su relacion con el “discurso™ “si el historiador se
ocupa, no de lo que hace la gente, sino de lo que dice,
habra que seguir el mismo metodo: la palabra ‘discur-
so' nos viene con la misma inmediatez para designar lo
que se dice, quela palabra ‘practica’ para designar lo
quese hace.” (Veyne, 1971, pp. 210/211.)

Aeslodebemos agregar que, desde el puntodevis-
ta de una historia de !a educacion. el “discurso” nos in-
leresa en su doble aspeclo: por una parle, como dis-
curso objelivado. como enunciacion de un saber acer-
ca delaeducacion. como prescripciones (écnicas, ad-
ministrativas. morales, elc. y por otro, como “practica
discursiva”, en cuanto ella puede dar cuenta por qué
ha aparecido un determinado enunciado educativo y
no otro; determinar las condiciones de su existencia y
sus limiles; eslablecer las correlaciones con otros enun-
ciados; explicitar olras formas de enunciacion que apa-
recen excluidas.

No se (rala de hacer una historia de los discursos o
enunciados educalivos, en su sucesion temporal, sino
del caracter de acontecimiento, suceso, que adquiere la
aparicion de un discurso y como puede articularse con
olros aconlecimientos, discursivos o no, de origen po-
litico, economico, militar, social, técnico, practico.

Elambilo dela investigacion histérica se deline, en-
lonces, como un espacio de dispersion de aconteci-
mientos, donde se articulan discursos y practicas
(discursivas y no discursivas). Se trata de describir el
Jjuego delasrelaciones entre los dos aspeclos antes se-
nalados y su forma de insercion o su modo de existen-
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cia en una cultura. “Lo que se trataria de poner de ma-
nifiesto es el conjunto de la condiciones que rigen en
un momento dado y en una sociedad determinada. la
aparicion de los enunciados, su conservacion, los la-
z0s que se establecen entre ellos. la manera en que se
los agrupa en conjuntos estatularios, el papel que de-
sempenan, el juego de valores o de sacralizaciones de
que estan alectados, la manera en que estan investi-
dos en practicas o en conduclas, los principios segun
los cuales circulan, son reprimidos, olvidados. desti-
tuidos o reactivados. En resumen: se l(ratlaria del
discurso en el sistema de su instilucionalizacion.” (Fou-
cault, 1968a, p. 100.)
Estos discursos aparecen legitimados desde la do-
ble perspectiva del poder y del saber. Como senalara-
mos anteriormente. la compleja relacion entre saber y
poder implica poner en juego ciertos puntos de elec-
cion para las operaciones, tanto tacticas como estraté-
gicas, y de disenar un campo de posibilidades en el que
la eficacia de las practicas educativas se traduzcan en
efectos positivos. En este sentido, la educacion debe
ser descripta como un dispositivo en el que se opera. a
parlir de ciertas relaciones de [uerza. una intervencion
racional y conceriada en dichas relaciones. para desa-
rrollarlas, orientarlas, estabilizarlas.

Eldispositivo. como modelo de analisis aplicadoalo
histérico-educativo, incluye los aspectos instituciona-
les (“todo comportamiento mas o menos constrenido.
aprendido. Todo lo que en una sociedad funciona co-
mo sislema de constricciones, sin ser un enunciado:
en suma. todo lo social no discursivo es la inslitucion”
[Foucault, 1977, p.187]. y los aspeclos discursivos
que delimitan los espacios del saber y lo legitiman co-
mo verdadero o falso (distribucion de la “episteme”).

El mismo Foucault senala que es dilicil demarcar lo
discursivo y lo institucional en el dispositivo. Y vemos
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que esta dificultad se acrecienta en la medida en que
profundizamos en las practicas educativas. en las n.r.m
operan eficazmente los mecanismos del poder. tanto
én su aspecto negativo como en €l positivo, posibilitan-
do el juego de la continuidad y la ruptura, es decir. de
la conservacion o de la transformacion del espacio
educativo.

En ese sentido, nos parece acertado traer a colacion
el texto de Jacques Léonard, respecto a la exhortacion
dirigida a los historiadores de las instituciones judi-
ciales y educativas, a propoésito del “examen™: “... sere-
conoce aquila dialéctica del poder ydelsaber... El exa-
men que sancionay jerarquiza, sus origenes religiosos
(no olvidemos ¢l examen de conciencia y la confesion).
su funcion pedagogica, su eficacia. para dispensar unos
privilegios mas o menos importantes, todo eso consti-
luye. evidenlemente, una perspectiva en diagonal so-
bre la organizacion social. En la misma linea se puede
clasificar aqui otra sugestion implicita para uso de los
historiadores de la ensenanza y de la diferentes formas
del condicionamiento mental.Convendria insistir so-
bre la evolucion de las técnicas de adquisicion de co-
nocimientos o de reflejos, practicas pedagogicas basa-
das enlarepeticion y en la progresividad. ejercicios es-
pirituales o maniobras fisicas; pensamos especialmen-
te en la naturaleza de las ocupaciones impuestas a las
personas bajo tutela, no sélo a los presos, sino tam-
bién a los ninos abandonados, ancianos e indigentes
de los hospicios, a las muchachas de las ‘escuelas-
guarderias'y a las jovenes de los obradores que las re-
ligiosas acostumbran unicamente a unos trabajos ma-
nuales repetitivos y a unos ejercicios piadosos bien
regulados que las preparan, segun los anticlericales, a
un futuro de sumision.” (Léonard, 1980, p. 21.)

Sin duda que se trata aqui de una historia entendi-
da no como una historia mosaico o en compartimien-
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:.um estancos, sino de una historia capaz de operar
sinteticamente sobre “las historias" (historia de la filo-
sofia, historia de las ideas, historia de la cultura, etc.).
que permite trascender los esquemas explicativos tra-
dicionales.

Solo de esta manera es posible dar cuenta de las
practicas educativas como lugardondenosélose ha-
cey sedice, sino también donde lo “mudo” de los men-
sajes conforman vinculos que se juegan concre-{a-
mentle en unainstancia de la temporalidad: la vida co-
tidiana, cuya conquista la historia de la educacion de-
be planlearse. Este es el escenario donde I3 descrip-
cion, el analisis y la propuesta transformadora pucden
converger. superando las eslereotipadas diferencias
entre la teoria y la praclica, entre lo que se dicey lo que
se hace, e insertando un principio de realidad al anali-
sis historico. en cuanto realidad plena, viva, contra-
dictoria, cambiante. Es decir, abordar la “realidad”
desde unos puntos estratégicos que iran reflejando.
como en un caleidoscopio, maneras de pensar, con-
ceplos que en una época han podido constituir un
“consenso mas o menos obligatorio —un paradigma
teorico—": “unos modelos efectivamente realizados y
experimentados en otra parte”; “un conjunto de proce-
dimientos racionales y de técnicas reflexivas”, con las
cuales se pretende en una delerminada época actuar
sobre el comportamiento humano, enderezarlo, reflor-
marlo, educarlo. .

No se {rata de lograr la reconstruccion de la reali-
dad ensu tolalidad. ni de restringirla al oEQo. eSpe=
cifico. sino mas bien de establecer cuales han sido los
elementos de realidad que han desempenado un papel
significativo en la constitucion de un dispositivo edu-

tivo. o
i Sin duda. aqui interviene la deteccion de un "tipo de
racionalidad, de una manera de pensar, un programa.
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una técnica, un conjunto de esfuerzos racionales y CO-
ordinados, unos objetivos definidos y continuados,
unos instrumentos para alcanzarlos” (Foucault, 1980b,
p. 46), con relacion al campo de las praclicas educati-
vas, que no coincide exactamente con “la realidad”, pe-
ro si con aspectos determinantes de ella.

Podriamos continuar ahondando en diversos as-
pectos de esta propuesta de analisis histérico, PEro so-
lo senalaremos, para sintetizar, que es imprescindible
para este analisis dar cuenta: “1) de las formaciones de
las racionalidades practicas; 2) de la génesis de los
saberes y de las {écnicas que el hombre aplica a su
propia conducla (a la manera de conducirse y a la ma-
nera de conducir a los demas); 3) de su lugaren el jue-
go de las relaciones de fuerza y de las luchas.” (Ibidem.
p-52.)

Para reafirmar la intencién de este trabajo, asumi-
mos lo expresado por Foucault: “Lo que digo debe ser
considerado como unas proposiciones. unos ‘ofreci-
mientos de juego' a los que se invila a participar a
quienes puedan interesarse en ello; no se trata de afir-
maciones dogmaticas que deban ser tomadas en
bloque. Mis libros no son tratados de filosofia ni esiu-
dios historicos; a lo sumo [ragmentos filosoficos en
canteras historicas.” (Foucault, 1980a, p. 57.)
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