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NOTA DEL TRADUCTOR

Como advicrte Herbart, el «Bosquejo para un curso de Pe-
dagogia» (en alemin «Umriss pddagogischer Vorlesungen»)
es una continuacion de la «Pedagogia general» hecha después
de muchos ailos de publicada ésta. En el «Bosquejo» llegan a
sazon las ideas esenciales de la teoria pedagdgica quekHerbart
tiene, y en este sentido es insustituible para el conocimiento
cabal de aquéllas.

En el Prologo de la «<Pedagogia general» (*), escrito por el
seffor Ortega y Gasset se encontrard una exposicion y critica,
no superada en espaiiol, de los conceptos filosoficos y psico-
logicos de Herbart. Para la parte estrictamente pedagégica
pueden consultarse con gran provecho las siguientes obras:

Luiar CrepArO.— La pedagogia di Herbart. Paravia, 1911.

L. GockLer.—La pedagogie de Herbart. Paris, Hachet-
te, 1905.

M. Mauxion.—L’éducation nar linstruction et les theories
- pédagogiques de Herbart. Paris, Alcan, 1906.

W. Kinker.—/. Fr. Herbart, sein Leben und seine Philoso-
phie. Giessen, 1903.

O. FLoGeL.—Herbarts Lehren und Leben. Leipzig, Teu-
buer, 1907.

Ya se indicaron en la Nota del traductor a la <Pedagogia

(*) Véasc: Pedagogia genernl, derivada del fin de ia educaciéns trad. de
L. Luzuringa. Madrid, <La Lecturas.
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6 NOTA DEL TRADUCTOR

general» las principales ediciones alemanas —generales y pe-
dagogicas— de las obras de Herbart. Aqui nos limitaremos a
citar las dos versiones principales, hechas en lenguas roma-
nicas; del «<Bosquejo», a saber:

G. F. Hersarr. --Disegno di lezioni di pedagogia. Traduzio-
ne € note con un appéndice, a cura di G. Marpillero Milano,
Rezno Sandron.

'Hersarr. —Principales oeuvres pea'a ogiques. Ed. A. Pin-
locke. Parxs Alcan 1894. .

" La presente edlcxén espafiola ha sido hecha en vista de la
ed.’ Bartholomai (Herbart Padagogischer Schriften. 2 tomos
7. ed. Langensalza, Beyer u. Sthne, 1903. En la traduccién
‘se ha reproducido el texto de la segunda edicién publicada
por Herbart, sefialando las ediciones hechas por éste sobre la
primera con < » y las supresiones con [ ]. Asi se podra
percibir mejor la evolucién de las ideas herbartianas.

L. E..
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PRIMERA PARTE

De la fundamentacion de la Pedagogia

CAPITULO PRIMERO

DE LA FUNDAMENTACION MEDIANTE LA FILOSOF{A PRACTICA
§ 8

Virtud es el nombre que conviene a la totalidad del
fin pedagdgico. Es la idea de la libertad interior con-
vertida en una persona en realidad permanente (1).
De aqui se deduce, enseguida, un doble cuidado, ya
que la libertad interior es una relacion entre dos miem-
bros: idea y voluntad, y es mision del educador llevar
primero a realidad aisladamente cada uno de estos
miembros, para que después se puedan unir en una
relacién permanente. Por idea se entiende inmediata-
mente el juicio estético (no moral aiin) de la voluntad.

§ 9

<Pero no se puede olvidar ya aqui que la tenden-
cia a la realizacién permanente de aquella relacion no

(1) Filosofia practica, libro segundo, capitulo primero.
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14 HERBART

es ofra cosa que la moralidad misma» (1); provocar
en el alumno dicha tendencia es mas dificil, y en fodo
caso, solo posible cuando el doble cuidado antes men-
cionado ha adquirido ya buen desarrollo. EJ simple
juicio estético se ejercita facilmente con ejemplos aje-
nos; la referencia moral al alumno mismo, por el con-
trario, sélo se realiza con esperanza de éxito cuando
sus impulsos y costumbres han recibido una direccién
conforme con aquel juicio. De otro modo se corre el
riesgo de ‘que el alumno subordine a sabiendas el jui-
cio estético de la voluntad—cuando lo efectie—a la
opinién® vulgar; de aqui se origina el mal propia-
mente dicho.

§ 10

Si se examinan las restantes ideas practicas, la idea
de la perfeccion recordara la salud del cuerpo y la
del espiritu, mas la apreciacién de ambos y de su cul-
tivo intencional.

§ 11
.. La amw de la benevolencia apercibe al educador
para mantener alejada toda excitacion a la malevo-

lencia en tanto cuanto puedaser peligrosa. Pero tam-
bién ha de adquirir necesariamente el alumno el res-

peto a la benevolencia.

" (1) 1. edicion «Pero no se puede lolvidar aqui que la rea-
lidad firme de aquella relacién no es otra cosa que la morali-
dad misma; alcanzar la cual es més dificil...»

 BOSQUEJO PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA 15

§12

La idea del derecho exige que el alumno cese de
contender. Exige ademds la reflexién sobre la con-
tienda para que se afirme el respeto al derecho.

§13

La idea de la equidad es tomada en consideracion
sobre todo en los casos en que el alumno se ha me-
recido el castigo propiamente dicho como reparacion
por el mal hecho intencionadamente; aqui ha de ob-
servarse rigurosamente la medida del castigo, y ser
reconocida como justa por el castigado.

Observacion. No hade confundirse cones-
to los llamados castigos pedagdgicos, que corrigen
por las consecuencias naturales. :

§14

La sociedad juridica y el sistema de recompensas,
se forma en pequefio, entre varios alumnos o condis-
cipulos. Con esto, han de ponerse acordes las obli-
gaciones, que, en grande, nacen de las mismas ideas.

§156
El sistema administrativo tiene una referencia im-

portante a la pedagogia, al tener que acostumbrarse
todo alumno sin diferencia de clase social a relacio-
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16 C HERBART

na;§e con lo_s demds a fin de ser 1itil para un todo
. social. Esta exigencia puede adoptar formas muy di-
‘f_cf.gentes, referida también a la educacién fisica.

o~

§16

Del sistema cultural no se ha de exaltar aqui el
lado de la educacién profesional, sino el de la educa-
cién general.

-0 b servacion. c<Los principios de la filosofia
practica, que se han indicado sucintamente antes
son también los comienzos de la idea moral para lbs:
alumnos mismos. Si se afiade la intencién de dirigir
cgnforme a esta idea a la voluntad y si obedece el
m-ﬁo a esta intencién, la moralidad reside en tal obe-
d}encia. De ella hay que diferenciar aquella obedien-
cia que se presta personalmente al educador, sea por
temor o por adhesion, hasta que no se haya fundado
firmemente aquella superior obediencia.» (1)

§ 17

Para la funcién educativa, la idea de la perfec-
cion resalta sobre las restantes, no por su preponde-

(1) Enla 1.” ed. dice la observacion: «Es evidente que con
estas indicaciones no puede suplirse, cuando falta, el estudio
preciso de la filosofia préctica. Pero se ha de observar parti-
cularmente que el problema puramente pedagégico: Qué pue-
de y debe llegar a hacerse del individuo, no debe ser confun-
dido con las ideas sobre la aptitud para determinadas funcio-

nes del Estado».

BOSQUEJO PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA 17

rancia como por su aplicacion ininte rrumpida. El edu-
cador en efecto, vé en el hombre no maduro aun una
fuerza que exige su atencién constante para fortale-
cerla, dirigirla y mantenerla en conexién.»

Observacion. <El postulado perficete noes
ni tan general como lo proclamé Wolff (como si fuera
el tnico principio de toda la filosofia préctica), ni tan
inadmisible como lo presenté Kant. La perfeccién,
interpretada solo cuantitativamente, es siempre la
misién inmediata que se hace sentir cuando el hombre
se muestra méas pobre, mezquino, débil y premioso de
lo que podia ser. El crecimiento, en todos los senti-
dos, es el destino natural del nifio, y la primera con-
dicién para cualquiera acto laudable que en el porve-
nir se pueda esperar de él. El principio perfice tefué
sacado de su verdadera significacion al tratarse de
determinar con él la virtud entera, lo cual no puede
hacerse con ninguna idea practica aislada. De indole
completamente distinta, es la siguiente observacion,
que sirve solo para la practica pedagoégica.»

§ 18

La educacién moral propiamente dicha adquiere
un caracter falso cuando el alumno cree observar un
predominio en las exigencias de la ensefianza, de
los ejercicios y de la practica, y cree, cuando las.
satisface, haber cumplido en lo esencial su deber.

§ 19

Ya por esta razon es necesario unir la educacion

propiamente moral, que impulsa incesantemente en la
2
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'S . HERBART

vida ordinaria a la recta autodeterminacion, con la re-
ligiosa, para humillar |a presuncion de creer haber
realizado algo. Pero la educacién religiosa necesita, a
Su vez, de'la moral, porque se halla muy expuesta a
cacr en el peligro de la hipocresia cuando la moralidad
no ha adquirido un firme fundamento en la mas seria
autoobservacion, con el propésito de censurarse para
corregirse. Asi como la educacién moral s6lo puede
ejercitarse cuando precedié el juicio estético y la bue-
na costumbre (§ 9) la educacién religiosa no debe
ser precipitada, ni retrasada sin necesidad.

Scanned by CamScanner



CAPITULO Vi
FROCESO DE LA INSTRUCCIGN

§ 105

Que la instruccién tome o no su verdadero camino,
depende del maestro, del alumno y del objeto simul-
taneamente. Si el objeto no despierta el interés-del
alumno, traerd esto malas consecuencias que se agita-
ran en torno suyo. El alumno tratard de sustraerse al
trabajo; callara, o dara respuestas falsas; el maestro le
instara a responder verazmente; la instruccion se es-
tancard, crecer4 la aversién del alumno; para vencer
la aversion y la desidia, el maestro Je negard en ab-
soluto el auxilio que podia prestarle; le obligard como
pueda a reflexionar, a trabajar, a prepararse, a apren-
der de memoria, a disponer en trabajos escritos lo
malamente aprendido, etc. Cesara la exposicion pro-
piamente dicha, o se perderd al menos la conexién;
faltara entonces el buen ejemplo que de.:b.fa d:'ar el
maestro; ¢l ejemplo del leer, pensar, escribir abisma-
do en el objeto. Y sin embargo, este ejemplo de con-
cebir, exponer, unir a otros afines el op;eto €s preci-
samente lo mas eficaz de una buena instruccion. El
maestro debe darlo; el alum.no, en cuanto pueda, se-
guirlo; el maestro debe habilmente ayudarle en 'esto.
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96 HERBART

§ 106

El proceso de la instruccién es sintético o analitico.
Se llama en general instruccion sintética a aquella en
la que el maestro mismo determina inmediatamente
la n.ozmxaz de lo enseflado; es analitica. por el con-
trario, aquella en la cual el alumno manifiesta desde
luego sus pensamientos, los cuales, tal como se en-
cuentran, son analizados, rectificados y completados
bajo la direccion del maestro. Pero en todo esto hay
algo que determinar y diferenciar mas detenidamente.
Hay andlisis de la experiencia, de lo aprendido, de
las opiniones. Hay una sintesis que imita a la expe-
riencia; otra en la cual se construye intencionalmente
una totalidad con elementos anteriormente presenta-
dos aislados. De aqui nacen a su vez algunas distin-
ciones debidas a las diferencias que se- encuentran

en los objetos.
- §107

riencia del alumno sirve de funda-
hacemos preceder aquella
sintesis que imita a la experiencia, y la designamos
con el nombre de instruccion puramente descripti-
pa. Por el contrario, mas adelante debe llamarse sin-
tética s6lo a aquella instruccion en la cual se manifies-
ta distintamente la conexién de los elementos pre-

sentados antes aisladamente.
- La forma puramente descriptiv

Como la expe
mento a la instruccion,

a es efectivamente

BOSQUEJO PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA o7

de muy limitada aplicacién; no obstante, es tan efi-
caz, que merece una consideracién especial de parte
del maestro, y lo que es mds esencial, ejercicios cul-
dadosos. Quien la posea, despertard del modo mds
seguro el interés del alumno.

Se suele exigir de los alumnos que se ejerciten en
relatos y descripciones; pero no se debe olvidar que
aqui ha de preceder ante todo el ejemplo del maes-
tro. Hay, en efecto, abundancia de relatos y descrip-
ciones impresos; pero la lectura no causa tanta im-
presién como la audicion. Viva vox docet. En la in-
fancia no se debe contar siempre con la practica y la
perseverancia en la lectura que fuera necesario; o si
se encuentra facilidad completa, la lectura se hace
demasiado deprisa, se va muy deprisa al fin, o se de-
tiene en lugares que no son los debidos y se pierde
la conexion. A lo mas se puede hacer leer en voz alta
a los alumnos muy ejercitados. Mucho mas segura €s
la libre explicacion del maestro; pero ha de ser libre

para influir sin obstaculo.

§ 108

Para fodo esto es necesario en primer lugar un len-
| cultivado. Muchos maestros han de poner=
os giros ordinarios, ripios,
s entremezcladas
jodos inte-

guaje ora
se en guardia contra |
defectos de pronunciacion, pausa
de sonidos que casi no son lenguaje, per
rrumpidos, digresiones dificultosas, etc.
Ademds, es necesaria una seleccion tal de pala-

bras, que no solo correspondan al objeto, sino que
7
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también sean inteligibles para el nifio, y una expre-
si6n tal a:m se acomode al grado de educacién del
m::::o v

T:ESmiP se Bpiﬁm una exacta recordacion,
casi literal al principio; al menos, la preparacién debe
realizarse como si entonces se estuviera hablando
mam..m_cazomw mas tarde, se aprenderdn de memoria
el ‘asunto y los giros de la explicacién para que no
haya necesidad de tener a la vista libros o papeletas.
m: o:o _:mEx se hablar4 mds detenidamente de esto.

m. 109

rm exposicién aocm oo:mmmc_n que el alumno oiga
y vea en un presente inmediato lo narrado y descrito.
Para esto, el alumno debe haber oido y visto real-
mente mucho, que le haga recordar que el circulo de
experiencia, cuando era "demasiado estrecho, tuvo
que ser ampliado con excursiones y presentaciones
de cosas. Esta forma de instruccion, ademds, sdlo se
acomoda a los objetos de tal naturaleza que puedan
ser vistos y oidos. Deben aiiadir todos los medios au-
xiliares que ofrecen las ilustraciones.

Si esta instruccién ha tenido buen éxito, se verd en
la reproduccién que hagan los alumnos, no solo de
las cosas principales, sino también hasta de las mis-
mas expresiones de que se sirvié el maestro, todo lo
cual sera retenido mas exactamente atin de lo que se
exigia. Ademas, el maestro que narra y describe bien,
se atrae m4s la adhesion personal del discipulo; éste
se muestra mas décil cuando se trata de la disciplina.

== e e~ LE R Lo

BOSQUEJO PARA UN CURSO DL PEDAGOGIA 99

§ 110

Mientras que las descripciones hébiles ejercen una
accién como si extendieran el circulo de experiencia
del alumno, el andlisis sirve para hacer instructiva la
experiencia. Pues entregada tinicamente a si misma,
no es la experiencia un maestro tal que comunique
una instruccion regular. No sigue la ley de avanzar
sucesivamente a lo compuesto partiendo de lo simple,
sino que arroja en masa c0sas y SUCCS0S a una con-
cepcion con frecuencia errénea. Como ella da la aso-
ciacion antes de lo particular, queda a la instruccion
como tarea reconducir esta inversion en el buen orden
de la ensefianza. La experiencia asocia, en efecto, lo
que da, pero si se quiere encajar (como debe hacerse)
csta asociacion ya existente en la obra de las clases,
debe ponerse de acuerdo lo experimentado y Ilo
aprendido; aqui es nccesario traer a las riquezas que.
la experiencia ofrecid la claridad necesaria y la deno-
minacion debida, valiéndose del lenguaje.

§ L1

Hablaremos primero de la instruccién analitica des-
tinada a la edad de la adolescencia. Para compren-
der la importancia de esta instruccion, se ha de
reflexionar sobre como se halla acondicionada la ex-
periencia de los nifios. Estos estan en efecto acos-
tumbrados a ver todas las cosas de su ambiente;
pero las impresiones mds fuertes son las que predo-
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minan; y lo movible les atrae mas que lo que esté en
reposo. Rompen y destrozan sin preocuparse por la
verdadera conexién de las partes principales de un
todo. A pesar de sus preguntas <ipor qué»? y «ipara
qué?» todos los instrumentos los utilizan, sin tener
en cuenta su fin, y s6lo en lo que pueden servir a
sus momentédneos caprichos. Ven agudamente, pero
raramente observan; el verdadero carécter de las co-
sas no les detiene para jugar con todo a su capri-
cho y hacen valer todo para todo. Reciben impre-
siones -simultdneas de cosas semejantes, pero no
separan los conceptos; lo abstracto no nace esponta-

neamente en su pensamiento.
“Estas y otras semejantes observaciones, empero,

no tienen igual aplicacién para todos; hay grandes di-
ferencias en los individuos; y con la peculiaridad de

un niflo, comienza ya su unilateralidad.
§ 112

Lo que en primer t¢rmino se deduce de lo dicho es

esto: que en una escuela a donde acuden muchos ni-

fios, surge el problema de hacerlos :oaommsmmm. y
para este fin, se debe someter a una reelaboracion m_.
tesoro de experiencias que llevan consigo. Pero aqui
no se aspira simplemente a la homogerneidad de _.om
alumnos, aun siendo tan apetecible. En el alumno ais-
{ado ha de cuidarse también del encaje de la instruc-
cion entera de sus masas de representaciones; por Jas
asociaciones de que tanto se ha hablado antes, ¢s ne-
cesario que no s¢ deje en bruto, tal como estan, aque-

EOSQUEJO PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA 101

ellas masas de representaciones. Asi lo han afirmado
desde hace mucho tiempo los pedagogos reflexivos, y
sin embargo no lo han reconocido casi nunca los pura-
mente eruditos.

Niemeyer, cn su obra general fan conocida, co-
mienza la enumeracion de las leyes particulares de
la instruccion por el capitulo que trata del primer
despertar de la atencion y de la reflexion por me-
dio de la instruccion, o sea los ejercicios intelectua-
les. Estos ejercicios no son otra cosa Gue la primera
instruccion analitica. Dice: «Tan pronto como Ia
edad, la salud y las fuerzas de los nifios permitan se-

~guir con ellos una verdadera instruccién acomodada

a un tiempo determinado, la primera leccién, que,
aunque con algunas modificaciones, podia prolongar-
se hasta los nueve, diez y afin mds afios, debia ser
la designada con el titulo de este capitulo.

No se la puede expresar en breves palabras; por
esto puede muy bien ocurrir que se la busque en vano
en la mayoria de los programas de lecciones de las
escuelas y de la educacion privada. El que se haya
flegado al fin a prestar atencién en la escuela primaria
a esto'se debe al mérito inmortal a que se ha hecho
acreedor el venerable canénigo von Rochow.>

Pestalozzi sigui6 el mismo camino en su Libro
de las madres; pero se limit injustificadamente a un
solo objeto. La naturaleza de los ejercicios se halla
en parte mas determinadamente indicada en él, que
en Niemeyer.
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§ 113

En prim ’ 7 ‘
er
o p lugar, hay que restablecer ¢f ¢ ili
l 0 en las concepciones de las cosas ambient en
as cuales . . ! ientes, en
G 111) Estl())rescéorrrggﬁn las llmpresmnes mds fue’rtes
. 1za valiénd ici6
reculada. ose de la repeticion
Niemeyer dice: «Sc \
objetos y " e: «Se parte en la conversacion de los
_ _que hieren inmediatamente los sentid

nifios, y se les indj i o8 de los
t , y. Indica, al mostrarselos, los nombres de
estos objetos. Después se pasa a las cosas ausentes
. ,
]pero que ya se han visto o sentido, y se ejercita a
a vez - su Imaginacién y su lenguaje; haciéndoles
contar lo que de ellas recuerden. Materiales para
ello: todo lo que hay en el cuarto; todo lo que se ob-
serve en el cuerpo humano; todo lo que pertenece a
la alimentacion, al vestido, al regalo; lo que se en-
cuentre en el campo, en el jardin, en el corral; ani-

males, plantas con tal que el nifio los conozca.»

§ 114

Los pasos inmediatos son: indicacién de las princi-
pales partes en que se descompone un todo, situacion
relativa de estas partes, su union y su variabilidad,
en el caso en que tal se verifique sin quebranto. A
esto se enlaza ya la parte mas facil del uso de las co-
sas, ademas de las advertencias de como se las debe
utilizar para no deteriorarlas, como se las ha de pro-
teger y manejar. Pluralidad, nimero, magnitud, for-

BOSQUEJO PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA 103

may peso .de las cosas se han de mencionar y com-
parar aqui igualmente,

. Esto no bastfi 't'odavia para dotar a las representa-
ciones de precision y preparar el futuro pensar abs-
tracto. Por la investigacién de los caracteres, prime-
ro, se ﬁan de obtener de los objetos.los predicados:
después, viceversa, exponer los predicados y abar:
car los objetos tal como se subordinan a aquellos.
(Pestalozzi hace ya esta diferenciacion, que es esen-
cial para ia preparacion a la abstraccion). Con esto na-
cerd espontdneamente la comparacion, la diferencia-
cién y a veces la observacion inmediata. Las capta-
ciones que aporte la fantasia adquiriran justifica-
cién, al ser referidas a la experiencia, como fuente

del conocimiento. :
§115

Lo mas importante de lo que queda atn por hacer
consiste en la contemplacion de unas series tempo-
rales mas amplias en las 'que entran las cosas junta-
mente con sus origenes artificiales y naturales. Asi se
adquiriran en particular aquellos conocimientos preli-
minares que en parte tocan a la tecnologia y en parte
se refieren al comercio entre los hombres; de ello na-
ceran después puntos de enlace parala historia naturaj
y la geografia. Pero también ha de prepararse aqui
oria, al hablarse de épocas (aun cuando sea
sin ninguna otra d eterminacion inmediat;a) en que no
se poseia aun los actuales utensilios e instrumentos,
en que no se conocia todavia‘las artes de’hoy y nose
poseian los materiales que vienen de paises lejanos.

parala hist
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104 _ HERBART

§ 116

Si no se ha m.mmm:mao clase alguna determinada ala
MWM:MM._%MOWM%MMWQ:F no debe inferirse que esta
. ; puede enlazarse con otras cosas
LHls, e conesponte & ke oo e 103 bros
lengua E.mﬁmam wm_,omo e S0 considers s oases de
guar . r que se considera como cosa
accesoria, corre peligro de que se la trate sin cuidado
o al menos insuficientemente.
No se ha de olvidar, sin embargo, que en las es-
nnm_mm puede hacerse dificil la asignacion de clases
especiales para la instruccion analitica, porque la ra-
pidez o lentitud de los progresos depende en gran
parte de la riqueza de pensamientos que los alumnos
poseen y de su disposicion para expresarse. Y aun-
que Niemeyer (lug. cit.) dice expresamente: <Los ni-
fios no conocen aqui el aburrimiento>, afade, sin em-
bargo, inmediatamente: «pero se les puede facilmente
acostumbrar mal, cuando se salta de una cosa a otra
demasiado rapidamente>. Pero estas u otras malas
costumbres semejantes pueden provenir en la escue-
la de otras clases, cuando se presenta copiosamente
la materia de ensefianza y se evita a los alumnos el
esfuerzo de procurérsela por si mismos mediante sus
propias reminiscencias. Por esta causa se deben siem-
pre asignar los primeros ensayos a pocas horas o se-
manas que se intercalaran en las lecciones de lengua

materna. .
"En la ensefianza doméstica no se presenta esa

35T
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cultad; el tesoro de ideas que los alumnos poseen se
puede observar suficientemente para establecer en
vista de ello el plan de la primera instruccion ana-

litica.
§ 117

Posteriormente vuelve a presentarse en otra forma
la instruccion analitica, a saber: como repeticion y
correccién de los trabajos escritos. Lo que el maestro
explicé ya, y para lo cual di6 los medios necesarios,
espera volver a encontrarlo en las repeticiones y en
los trabajos de los alumnos; lo encontrado es en caso
necesario analizado y corregido.

Pero en las repeticiones se produce facilmente una
confusién antipedagdgica que lleva consigo el mal an-
tes indicado (§ 105): confundir la repeticién con el
examen. Considerados en si mismos son en absoluto
diferentes el uno del otro. Aun cuando el maestro es-
tuviere completamente seguro de ser atendido y a la
vez comprendido, tendria que explicar para que s€ re-
cuerde mejor otra vez lo ya explicado sin la par-
ticipacion del alumno. En esto no hay nada de ins-
truccion analitica, ni que se parezca al examen. Pero

en la mayoria de los casos se hace a los mE:S.o.w re-
petir todo cuanto han conservado, lo que es casl _m.:m#
a exigirles que lo retengan todo, cosa que en rigor
nunca se pide en un examen. El .mz.maamag se pro-
pone investigar la clase de no:on_a.@._Sm que se po-
momento dadoj; la repeticion s€ hace para

scen en un T
para rectificarlo. Al examen pue-

ortalecer el sabery
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de seguir:siem
_ pre la alabanza v Ia ;
repelii o A Yy la censura; para la
n extrafias ambas cosas.
n_u_o_ao la repeticién y demas ejercicios semejantes
se llevan la mayor parte del tiempo destinado a la

€nsenanzd, merece que se hable de ello mas deten-
damente.

§ 118

O:m.:ao se presentan repetidamente varias repre-
sentaciones, no sélo ganan en fuerza, si no que
la- demora que sufren cuando son de naturaleza
opuesta, impide menos sus enlaces en la repreduc-
cion que en la primera concepcién. Y no sélo aumen-
tan sus enlaces sino que se hacen més regulares, es
decir, que-las representaciones mas débiles se man-
tienen mejor junto a las mas fuertes. Ademas cuan-
do se presenta repetidamente una serie de repre-
sentaciones sucesivas, las primeras de la serie actian
ya reproduciendo las siguientes aun antes de pre-
sentarse las tltimas y esto tanto mas cuanto mas
frecuentemente se renueve la repeticion; con esto, el
aumento de la rapidez depende del aumento de _.m
habilidad. Pero este proceso psiquico puede sufrir
muy facilmente perturbaciones al introducirse ideas
extrarias.

- Supongamos que el maestro ha seguido una expo-
sicién metédica, no mds tiempo del que necesita el

alumno, quizé sélo algunos minutos. Podia hasta ha-

ber repetido él mismo lo explicado; mas para que los
alumnos no se entreguen a otros conocimientos les
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incitara a la repeticion. Si fracasan en esta tentativa
habra llegado el momento de acudir en su auxilio y
aun de volverles a repetir lo explicado. Pero con fre-
cuencia los alumnos retienen unas cosas y olvidan
otras; entonces es necesario apoyar las propias
representaciones nacientes de los alumnos, pero no
entorpecerlas; por consiguiente, no hay que ayudar
ni mas ni menos ni mas rapida ni mas lentamente de
lo que es necesario para aproximar lo mds posible la
marcha intelectual del alumno a la buena marcha de
la explicacién. Si no se hace esto acertadamente, la
reproduccion no es lo suficientemente eficaz para pro-
ducir las asociaciones .y las destrezas apetecidas; se
repite muchas veces sin éxito; nace la fatiga y las fal-
sas asociaciones que son tan de temer. Si los alum-
nos no estan bien dispuestos habra que marchar lenta-
mente; si falta el interés no se podra hacerles seguir
la marcha debida. Si el maestro es poco diestro en la
repeticion, entrevera pasado algiin tiempo por las
respuestas fragmentarias de los alumnos que no han
adquirido un verdadero flujo de ideas.

§ 119
Hemos supuesto una explicacion ordenada que pue-
de servir de modelo. La regularidad se o:nc.o.::m ya
quizd en las palabras; entonces, la ﬁ,onaa:nn_o: debe
mantenerse préxima a ellas (no solo coamamama_m
en minuciosidades). Pero muy frecuentemente, 1a

regularidad esencial reside en 1a sucesion Monﬁ_uwm
ideas; entonces SC€ cambian las palabras y S
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siente que los alumnos demuestren en su lenguaje
aunque sea poco adecuado, que han comprendido _m
explicado. Pero después se ha de tener siempre en
ncm._:m el curso de las ideas, al cual debe renovar, re-
lacionandolo lo mas posible, la repeticion. ,

§ 120

i s s o e

tarde pe . e una ins:ruccion que
ha tenido éxito. Si antes se mantuvo mas separada-
mente lo particular- para mayor clatidad, (§ 68) st
se cuidd igualmente. de sus varias clases de asocia-
ciones (por medio de la conversacién o menciones
ocasionales en otras clases o también por medio dela
experiencia misma, § 110),. la repeticién sirve ahora
en primer término para reducir lo ampliado, despugs
para la ordenacion sistemética y con frecuencia tam-
bién para ensefiar mas acabadamente y unir lo mas
dificil a lo mas facil. Aqui se modifica la explicacion
misma que quiere ahora satisfacer a un grado supe-
tior. Frecuentemente se necesitard también en este
grado superior repeticiones semejantes que sigan a
la exposicion (o bien en la clase inmediata).

§ 121

En este grado, que modifica reduciendo e introdu-
clendo nuevas cosas Ja posicion anterior de la ma-
teria de ensefianza, se ha de estudiar qué forma de
asociacién conviene a los objetos, y c6mo se ha de

TR
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aplicar; qué seriacion y encadenamiento deben recibir,
segin esto, las representaciones del alumno. En todo
caso, ello es objeto mas de la repeticion que de la ex-
plicacion, la cual, en varias series, nunca puede re-
correr mas de una y pasa ya a la repeticién cuando
quiere comunicar las otras.

En la historia natural, por ejemplo, hay diferentes
clasificaciones; en la historia, la etnografia es atra-
vesada por el sincronismo, y la historia de la cultura
éxige a su vez otras asociaciones; en la geografia se
debe orientarse procediendo de toda ciudad notable
en todas las direcciones; las ciudades proximas a los
rios conducen al estudio de los rios y de las monta-
fias; en las matematicas, todo teorema debe estar pre-
parado para la aplicacion, pero tiene también un lu-
gar determinado para la demostracién; las reglas gra-
maticales deben pedirse igualmente en todo momento,
pero al mismo tiempo €s sumamente necesario que el
alumno esté completamente familiarizado con su gra-
matica y para todo lo que quiera buscar sepa el lugar
donde ha de encontrarlo.

El maestro, que repiticndo habilmente sabe corres-
ponder a esta multiplicidad de asociaciones, no €s
siempre el mas capaz €n la exposicion sistematica
de hacer resaltar las ideas principales y de en

coordenado.

lazar lo

§ 122

roduzcan lo ex-

La incitacion a que los alumnos rep
los puntos que

plicado debe ordinariamente partir de

g¢
VE
ok
¥ H

4.
3
48

N et e O B

y g

Scanned by CamScanner



110 HERBART

les son familiares. Ha de tenerse indulgencia para con
el curso de sus ideas; en la repeticion el maes-
fro..no. puede seguir. ningln plan absolutamente
fijo.. Las nmn:.:nmao:mm necesarias exigen alguna de-
mora; lo-rectificado tiene que suministrar un- nuevo
punto de asociacion, desde el cual se pueda orientar.
>_mc:.mm veces se ha de dejar libres a los alumnos, y
hasta indicar lo que les parezca més necesario repetir.
Con esto adquieren una especie de responsabilidad
para lo demds, y se sienten mds obligados a recobrar
lo perdido.
§ 123

. La correccién de los trabajos escritos pertenece
igualmente a la instruccion analitica; pero cuando se
exige demasiado, la fatiga pronto es mayor que el
beneficio. El alumno- concentra durante la escritura,
sus propias representaciones; por esto se desconcier-
ta cuando yerra; sus errores € adhieren a él. Se ha
de cuidar de no confiar a su atencién durante la co-
rreccion oral y en la lectura de lo escrito, més de lo
que pueda realizar. Si se equivoco frecuentemente,
si broté un ciimulo de errores, todas las faltas llegan a
hacerse indiferentes; ¢éstas deprimen y producen

también desaliento. Por consiguiente, s6lo hay que
ndo el alumno

dar breves temas para la escritura cua
es demasiado débil, y aun ninguno, hasta que por
ejercicios de otra clase puede avanzar mads segura-
e equivocan en absoluto los maestros que

mente. S .
para casa a los alumnos, €oOn el fin

encargan trabajos
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de ahorrarse esfuerzos en clase; los esfuerzos le se-
r4n después mucho mds agrios.
Creen algunos que han de encargar en vez de es-

{os trabajos breves otros absolutamente sencilos, y
1 todo esta lo mas posiblemente

preparado. (Construccion y frases). Se engafian en
esto. Si la escritura tiene un fin, no puede ser otro
que el de dar motivo al alumno para intentar hacer lo
que pueda sin ayuda del maestro. Una vez puesto el
intento en marcha, el maestro no debe poner 0s-
taculos con ninguna clase de prescripciones. Sielen-
cha, es que no cra tiempo de hacerlo;
o abreviar el fema, aunque que-
lineas. Tres lineas de trabajo
péaginas dictadas. Los
den durar afos en-
ia capacidad

para cuya facilitacior

sayo no mar
habra que esperar,
de reducido a sélo tres
propio son mejor que {res
errores sufridos con andadores pue
teros antes de que se logre pard la prop

del alumno una justa medida.
§ 124

De modo muy distinto se procede cuando se auxi-
lia oralmente al alumno antes de la escritura en el
desenvolvimiento de sus ideas. Esta especie de ana-
lisis es sobre todo muy importante para la adolescen-

e el alumno manifieste

Q.Pnoﬂoaqo amnm:amama:
abjertamente su opinion. mmon::oa_nog.mm qm:\w
un tema para la conversacion, en la cual se mcmawa
tanto mads,

troducir

el maestro de contradecir acaaoam.. .
tenga para él in

cuanto mayor importancia A :
alguna idea cn cl alumno. Cosa diferente es conie
desmesurada.

ner la imodcstia
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- Los temas- elegidos espontdneamente son preferi-
bles a los propuestos, aunque no se pueden esperar
de la mayoria de los-alumnos. Pero cuando tal cosa
ocurre, la eleccién, y mds aun la realizacion, ofrece
ya uh’ auxilio para el conocimiento de las opiniones
que circulan entre los alumnos y de las impresiones
producidas no sélo por la escuela, sino también por
la experiencia y el trato social. Aiin mas determina-
damente se trasluce la individualidad del escritor. El
examen de'é€sta debia ocupar a todo maestro, supo-
niendo. también - deseara con gusto verse refleja-
do a si mismo en los alumnos. No serviria de nada el
que se quisiera corregir su propia opinién en los temas
de los alumnos; con ello, no les ganaria para la suya.
- Pero la forma de la: exposicién se puede corregir;
para la rectificacién de las opiniones pueden aprove-
charse otras ocasiones en el caso de que aquella ten-

ga exito.
§ 125

Para la instruccion sintética propiamente dicha
(§ 107) hemos supuesto que le prestan su auxilio en

los lugares adecuados y durante todo el curso de la
juventud la instruccion meramente descriptiva y la
‘analitica. De otro modo, el éxito, y en particular la
fusion de lo aprendido con lo que allega el curso de la
vida, quedaran siempre inciertos. La instruccion sin-
tética debe aportar muchas cosas nuevas e ignoradas;
el estimulo general de lo nuevo debe cooperar aqui
con el celo ordinaric y con el interés peculiar de cada

objeto de ensefianza.

BOSQUEJO PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA 113

En los sucesos actuales tan comentados, no sélo
de Italia, sino también de Grecia y del Oriente, en la
actual difusién de las ciencias naturales, no puede de-
jar de llegar a oidos de los mismos nifios mds peque-
fios cosas que venzan la indiferenciay el desdén, con
lo cua!l quizd antes de medio siglo serdn considera-
dos los conocimientos escolares como algo extrafio
a la vida.- Actualmente no debe ser dificil dirigir la cu-
riosidad a comarcas lejanas y aun a tiempos pasados;
sobre todo alli donde se esté cerca de las colecciones
y museos de antigiiedades. Tal incentivo no obraria
sin embargo durante mucho tiempo contra la fatiga
del alumno si no se transmitiera a la vez una idea de
la necesidad de aprender. En auxilio de esto vienen
las exigencias legales de las escuelas y sobre todos
de los Institutos. Las familias influyen en la aplicacién
de los nifios; con un buen gobierno y disciplina se
crean sin dificultad los deseos de aprender. No se lo-
gra tan facilmente crear una buena tendencia cientifi-
ca que vaya ain mas alla de los examenes; esto nos
vuelve a conducir al interés multiple (§ 83-94). Si no
fuera ya el interés el fin de la instruccion, se le de- -
beria considerar como el tnico medio para dar soli-

dez a su productos.
El interés en efecto depende, por una parte, de la

capacidad natural, que no se puede crear, pero por
otra de los objetos que se presentan.

S 126

La instruccion sintética debe presentar objetos que

pueden despertar un interés duradero y que espon-
B
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&:mmam.im se ramifique a su alrededor. Lo que no
proporcione mds que un placer efimero, un ficil en-
:mﬂmz_a_o&o es baladi; no puede determinar el plan
del procedimiento a seguir. Lo que se encuentra ais-
lado, lo que no da motivo para ninguna ocupacion
continuada es tanto menos de recomendar cuanio
menos se pueda decir a cudl de las clases principales
de interés (§ 83-94) se inclinardn con preferencia los
individuos. Por el contrario, ocuparan el primer lugar
aquellos objetos que pueden interesar de muchos
modos los espiritus y remover a cada uno a su
modo. A objetos tales se les ha de conceder mucho
tiempo, se les ha de dedicar un mayor estudio; es por
consiguiente de esperar que se introducirdn de cual-
quier forma; y se encontrard la clase de interés que
aqui o all4 hayan despertado. Cuando por el contra-
rio se rompe pronto los hilos de la ocupacion es du-
doso si se podra producir algtin efecto e igualmente
si se dejara una impresién duradera.

§ 127

Una vezrealizada la eleccion de un objeto, el modo
como se le estudie ha de conformarse a su indole
para que sea asequible a los nifios. En las oe_vmmmo-
nes provocadas con este fin tiene en general mn:nm..
cion la conocida regla de hacer preceder lo mas facil
a lo mas dificil y en particular lo que mas facilita el
trabajo a aquello que no puede ser concebido con
seguridad sin conocimientos preliminares. Pero exi-
gir aqui una extrema minuciosidad equivale a me-
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nudo a ahuyentar el interés. La plena posesion
de los conocimientos preliminares viene mas tar-
a.m. y no sin fatiga. El maestro debe sentirse sa-
tisfecho cuando esta posesion se ha llevado a cabo
de tal modo que puede completarla sin grandes
obstdculos con su ayuda en la préctica. Hacer que el
camino sca tan absolutamente llano que no haya ne-
cesidad de dar ningin salto (§ 96) es igual a cuidar
de la comodidad del maestro, no de la del discipulo.
La infancia trepa y salta gustosa; no sigue facilmen-
te al sendero enteramente llano. Pero teme la oscuri-
dad. El maestro ha de ser claro; es decir, ha de poner
a la vista el objeto en una extension tal que al avan-
zar se perciba también la sucesion progresiva, la apro-
ximacion a puntos lejanos.

§ 128

En lo que se refiere a la sucesion de los objetos
hay que establecer en primer término una diferencia
entre conocimientos preliminares y destrezas. Evi-
dentemente, las destrezas adquiridas se afirman tanto
después de un largo uso que no se pierden ya nun-
ca. Por esto, en cuanto se ponen en ejercicio, han de
ser practicadas incesantemente. Por el contrario, _o.m.
simples conocimientos preliminares que han 9095.-
do fatiga antes de hacerse familiares, pueden ser o?.7
dados. Queda atras lo bastante para facilitar despues
la renovacion de lo aprendido (§ 92, 53.. Por esta
causa no pueden tales conocimientos, y Sl m.p:m:mm
destrezas, suministrar las razones determinantes
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para establecer la seriacion de los objetos. De los co-
=On_.5_.m:8w. preliminares mas necesarios (los prime-
ros gramaticales, aritméticos, geométricos) se dis-
pondrdn los comienzos mds faciles conforme al uso
que se quiera hacer, mostrando meramente lo parti-
cular hasta que se conciba claramente (§ 68, 69), y
volviéndolo asociar otra vez; pero en cuanto .mmm mo-
sible, sin fatigar. Aunque tuvieran buen éxito las
primeras tentativas del aprendizaje de memoria, es,
sin embargo, mds seguro no abandonarse a él, sino
dejarlo .de lado durante algiin tiempo. Después se
empezara por el principio sin exigir que se haya re-
tenido nada; pero se podra admitir mayor cantidad
de materia de ensefianza y hacer ya perceptible la
conéxion de lo particular. Cuanto mds penosa sea la
atencion tanto mds precavidamente se hace el pro-
greso. Una vez llegado el momento del uso se exigira
una atencion mds rigurosa; sin embargo, sélo para
temas moderados, y sin elevar con medios duros
hasta el dltimo extremo la exigencia. {No todos lo
pueden todo! A veces triunfa en afios posteriores lo

que antes no fué alterado. \

§ 129

A todos los grados que la instruccion ha alcanzado
ya corresponde ademas cierta capacidad de atencion
apercipiente (§ 77) que se ha de considerar cuidadosa-
mente. Se ha de utilizar pues lo que puede hacerse
facilmente para facilitar indirectamente asi lo que de

otro modo seria dificil y penoso.
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Se diferencian el intercalar y el continuar, y se une
esta diferencia a la que existe entre las representa-
ciones libremente espontéaneas y las adquiridas. Inter-
calar entre puntos conocidos se realiza mas facilmen-
te que continuar la serie que se desarrolla cuando
enlaza solo por sus puntos iniciales a lo conocido. In-
tercalar algo entre representaciones espontdneas—
entre aquello que ocurre espontaneamente al alumno
al ser introducido en un cierto circulo de ideas—
suele tener buen éxito con mayor facilidad. Conti-
nuar tales ensefnanzas, cuya representacion sélo pue-
de elevarse por un recuerdo laborioso, es mas dificil
y de éxito menos seguro. Entre ambos métodos nace,
en parte, el intercalar en varias representaciones ad-
quiridas, y en parte, el continuar con enlace en las
espontdncas. Que en este punto pueden presentar
muchas gradaciones, se comprende por si mismo.

El maestro que conoce exactamente a sus discipu-
los, podra utilizar frecuentemente estas diferencias.
Aqui se habla sélo de lo mas general.

Si en las materias realistas y en las mateméticas
se atiende debidamente a la mas facil asociacién con
el circulo de experiencia (§ 101, 102), se podra con-
tar con las representaciones espontdneas; importara
entonces afirmar antes algunos puntos capitales ade-
cuados para después intercalar otros entre ellos.

Mas dificultad presentan las lenguas. Los progre-
sos en el estudio de la lengua materna ocurren por
apercepcion, en virtud de lo que el nino se habia
apropiado originariamente como su verdadera lengua
natural, y mediante la intercalacion de lo nuevo en
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lo conocido. Pero en las lenguas extranjeras, que so6lo
Poco a poco se entrelazan con la nativa, la apercep-
cion y la intercalacion no son posibles sino cuando

Se posee ya algiin conocimiento de ellas, y el conoci--

..::.9:0 ha de tener un desarrollo importante antes
de que se pueda contar con las representaciones es-
poténeas. Sise recargan las representaciones adqui-
ridas con las nuevas —sobre todo cuando se hace
mediante la simple sucesion —, no sera ningn milagro
que sobrevenga un caos indescifrable. -

Sin duda esta es la razén por la quc tenfan que fra-
casar las tentativas de ensefar las lenguas clasicas
ex usu sin.gramatica, al modo como se aprende f4cil-
mente en los paises extranjeros las lenguas que en
ellos se hablan. Quien aprende el francés en Francia
tiene a su vista personas'y acciones; adivina facilmen-
te lo que le importa; esta apercepcion ocurre cierta-
mente por las representaciones espontdneas con las
que se complica la lengua, y pronto estard dispuesta
la lengua misma para la apercepcién e intercalacion.
Por el contrario, en las lenguas clésicas solo han de
comunicarse puntos de apoyo gramaticales, los casos
principales de declinacion, pronombres y Um:_,n_:mm.
Pero no se ha de transmitir al principio la gramatica
en masa como si no necesitara ningtn punto de apo-
yo. Ha de preceder un largo uso de lo mas necesa-
tio. Lo mas grave seria al principio una lectura rapi-
da, una sucesion sin consolidacion.

. Sin embargo, hay una condicién bajo la n:m_.c:m@m
tener buen éxito adn tal lectura: poseer un interes
vivo por el contenido.

-
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§ 130

Cuando las ideas de la lectura preceden a las pala-
bras y sc comprende la significacion, la apercep-
cion requerida ocurre por representaciones espon-
taneas, juntamente con la intercalacion de aquello que
no se adivinaba. Pero esto supone una relacion favo-
rable del libro con el lector. Por ello han de escoger-
se muy cuidadosamente los :cno.m en la enseilanza de
la lengua y explicarse su contenido. .

Este trabajo no debe sufrir bajo el maam:.nm:
pero ha de ser, si es necesario, en parte Eonmaﬁw.
en parte completado en la lectura y en parte 8:.&6.:
introducido en puntos de reposo adecuados y ejercl-
tado de mas en mas, por la ensefianza de la ma.am:-
ca. Los ejercicios escritos ocupan .o:o Emmﬁ y tienen

a relacion con la gramatica.
o:m_ interés por los autores amvmza.m mucho de la
vﬂmnmﬁmoa: historica; a este .Eoco,m:o no se debe
desconocer la conexion de la filologia con las llama-
das materias realistas (Realien).
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