En coste tomo tercero de la obra del
profesor Bowen se estudia la educa-
cion en el Occidente moderno: Euro-
pa v ¢l Nuevo Mundo.

La cducacion en ¢l mundo moderno
se ha caracterizado por la creciente

pulitizacion del conflicto permanente -
entre tradicion ¢ innovacion. Ambas.

posturas estan ahora polarizadas: de
un lado, los programas conscrvadores
de las mayorias dominantes: del otro.,
los puntos de vista de las minorias
creativas. Las idcas progresistas. for-
muladas por primera vez durante la
reforma y la ilustracion por Comenius,
Rousseau, Pestalozzi y Herbart entre
otros —y promovidas durante los
siglos XIX y XX por reformistas entu-
siastas como Froebel, Owen, Montes-
sori y Dewey bajo las formas de utilita-
rfismo, utopismo y socialismo—, en-
contraron sicmpre la oposicion del
orden establecido. Es mis. durante cl
siglo x1x la oposicion conservadora a
las reformas sc vio ampliamente refor-
zada por la burguesia industrial que
tratd de conservar sus privilegios cola-
borando con gobicrnos ¢ iglesias reac-
cionarios.

Como no podia ser menos, la in-
transigencia conscrvadora radicalizo
aun mas las posturas de los reformis-
tas. La tension politica resultuntc cstd
exacerbada ahora por el paro, la de-
presion economica, los problemas del
medio ambiente, y ¢! crecicnte poder
politico de determinadas organizacio-
nes internacionales. Hoy, mis quc
nunca, urge rcplantearse Jas cucstio-
nes referentes a la naturaleza, objeti-
vos y préctica de 12 educacion.
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VII. Una época de revoluciones (1762-1830)

naturaleza del hombre. Esto nos abre la perspectiva de una raza humana mis
29

feliz en el futuro®.

En esto nos vemos obligados a observar una nueva concepeion en ¢l
pensamiento educativo, latente ya en autores anteriores pero llevada a
una expresion nada ambigua por Kant: la perfectibilidad del hombre a
través de sus propios esfuerzos. No hay la menor insinuacion de asis-
tencia clerical; Kant no mostré ningtn interés por la religion en la edu-
cacién y, siguiendo cl enfoque deista de sus contemporincos ilustrados,
veia la religion como «la ley en nosotros en la medida en que da im-
portancia a un Legislador y 2 un Juez existente por encima de nosotros.
Es la moral aplicada al conocimiento de Dios»>. Dios es relegado a un
papel remoto y le da una expresion mas plena en su muy censurada obra
de 1793, La religion dentro de los limites de la mera razon, de suerte que
s6lo el hombre lleva la carga de su propio perfeccionamiento.

Consideraciones pricticas sobre la educacion

Pero Kant no era un tedrico poco practico; a pesar de lo que ahora
podria parecer un utépico idealismo, reconocia que sus teorias, subra-
yadas en Sobre la educacion, requeririan un esfucrzo considerable en la
aplicacion e incluso en la experimentacion; ademis, no estd claro st Kant
esperaba una realizacion completa y literal de sus proyecciones. En rea-
lidad, segiin su propia filosofia, la utopia es irrcalizable puesto que debe
descansar en un mundo determinado, y es posible, segin el tenor de sus
lecturas, que, como Platén en la Repuiblica, Eownﬁmmn.mo_.o un ideal al
que debiamos apuntar. Desde luego, Kant no se hacia ilusiones de que
su teoria de la educacion fuese en modo alguno completa; por el con-

trario, resalté en varias ocasiones que tanto la teoria como la prictica

eran muy deficientes en su tiempo. «La perspecuva de una teoria de la

educacione, declaré, «cs un ideal glorioso, y poco importa que no sea-
alidad inmediatamente»". Y aqui desarro-

mos capaces de llevarla a lare .
n dec los tcoricos ale-

116 lo que se converuria en una gran preocupacio
manes de la educacion posteriores a €, la de converur el arte de la en-
seqanza (en su mejor sentido) en un procedimiento plenamente cienti-

e———

29. 1bd 1L7.p 7
33. Ibd. VI, 125.p 110
3. Ibd. LB, p &
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Consideraciones pricticas sobre la educacion

fico: «el mecanismo de la educacidn», afirmaba, «debe ser cambiado y
convertido en ciencia»’?, Dada la necesidad de una ciencia de la educa-
cidn, se desprende necesariamente que

...hay que establecer primero escuclas experimentales antes de que podamos
establecer escuclas normales (colegios de maestros). La educacion y la instruc-
cién no deben ser simplemente mecinicas; deben estar basadas en principios fi-

jos; aunque, al mismo ticmpo, la cducacion no debe llevarse a cabo simplemente

mediante el razonamicnto, sino que debe ser, en cierto sentido, mecinica®.

Por «mecinica» se refiere a procedimientos predecibles y estableci-
dos, como los que habia desarrollado ya la ciencia. Y es interesante ob-
servar aqui que Kant recomendase no la razén sola como guia para una
accion adecuada, sino también el experimento, porque «la expericncia
nos ensciia que los resultados de un experimento son a2 menudo com-
pletamente diferentes de lo que esperibamos». Al decir esto mostraba
la flexibilidad de su filosofia, que permitia la interaccion entre los mun-
dos de los fenémenos y de los noimenos.

Se afirmaba también la institucién de la escuela; a Kant no le gustaba
la ensefianza mediante preceptor, puesto que era un sistema que no ayu-
daba a cultivar las responsabilidades morales, a pesar de la teoria de
Rousseau en el Emilio. Kant promovié consistentemente ¢l Philan-
thropinum como modclo, senalando en Sobre la educacon que habia
dado un cjemplo que habia estimulado «muchos intentos de este tipo
para (educar de mancra similar) a los ninos en otras instituciones» .
Ya en 1776 ensalzaba sus virtudes en la respuesta a una peticion de con-
sejo de su amigo intimo, el comerciante inglés residente en Konigsberg,
Robert Motherby, sobre una buena escuela progresista para su hijo
de scis afios®™. Dio un apoyo ain mayor cn un articulo que publico
en el periddico de Kanigsberg, el 27 de marzo de 1777, titulado «Al
publico en general» que solicitaba suscripciones para el sostén del
Philanthropinum®. En esta carta Kant manifestaba que esta nstitucion
diferia de todos los otros establecimientos educativos de Europa, los
cuales, aunque bienintencionados, estin «cstropeados desde el princi-

32 1bid. 114, p 14
33, Ibid. 1,25, p. 21.

3. Ibid. 11, 59, p 60.
35 Kant, Carta 3 C 1 Wolke, 20 Je marzo de 1778, en Aunt Philusophical Correspon

dence 1739-99, ¢d y trad. inglesa de A Zwerg (1967, p 8)-85
36 Recogida en Bucnsen o ¢, p 202 245
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VIL Una época de revoluciones (1762-1830)

pio... porque todo en ellos funciona en contraposicion a la naturaleza».
Seguia su propio argumento pedagdgico en cuanto 2 la instruccién y a
la formacion del caricter, con la expresa observacion de que «es inutl
esperar que esta salvacion de la raza humana venga de una mejora gradual
de las escuelas. Estas deben ser creadas de n
algo bueno de ellas»?’.

) En el momento de la publicacion de Sobre la educacion, en 1803, un
ano antes de su muerte, Kant se habia convertido en el filésofo de mis
prestigio de Europa y sc habia establecido una tradicién revitalizada del
idealismo metafisico que iba a dominar el siglo xix. En realidad, toda la
ﬁloso{ia posterior a Kant sigue o rechaza conscientemente su posicidn;
no existe la indiferencia. En educacién su influencia fue profunda, es-
pecialmente en Alemania. El interés de Kant por la moral y la virtud
como objetivo primordial de la cducacién dominé casi toda la teoria
siguiente, aunque no se manifests de igual manera en la prictica. A partir
de entonces todos los teéricos serios siguieron sus directrices en la bds-
queda de modelos de la naturaleza humana, en especial en la estructura
de la mente y el modo en que ésta ordena nuestras percepciones. Se
ocuparon de las dos ireas de la educacion intelectual y moral, y de cémo
éstas podian razonablemente constituir el tema de una ciencia de la edu-
cacién. Esta, de hecho, fue la labor de toda la vida de un sucesor de su
citedra de I6gica y metafisica de Kénigsberg, Johann Fricdrich Herbart,
cuyas ideas influirian poderosamente en el resto del siglo xix. La otra
importante contribucién a los fundamentos teéricos de la nueva edu-

uevo si se quicre que salga

cacion socialmente responsable y esperanzadoramente regeneradora pro-
vino del suizo alemin Heinrich Pestalozzi.

Continuidad orginica y realizacion espiritual: la contribucion de
Pestalozzi

El pensamiento de Pestalozzi: hombre y naturaleza
4 Y

A lo largo de toda Ja revolucién francesa y de la posterior cra na-
polednica, Pestalozzi fue considerado por muchos pensadores avanzados
como la esperanza educativa de 1a era revolucionaria; sus escuelas atra-
jeron a reformadores, tedricos y administradores éducativos de toda Eu-

37 tbid, p 2428

Sablok

L

Sai

SR

g

El pensamicento de Pestalozzi

ropa; mientras Napole6n se negaba significativamente a aceptar su con-
sejo, el zar Alejandro 1 (r. 1801-25) le concedis una audiencia para ver
si sus ideas podian ser utilizadas en Rusia. Su labor atrajo al joven Fler-
bart, qu_c_!]_cgd a estudiar sus métodos y a desarrollarlos, a su vez, éq el
Gnico sistema rival de Europa. Pestalozzi trabajaba en la misma época
que Kant, aunque era de una generacion mis joven, y quedé profun-
(_i:_xvmcme influidp pc_)rﬁlgs teorias de_l_(ir_u. Pero no era un seguidor ciegc_);
de hecho diferia de Kant e incluso afirmaba su propia independencia
intelectual (aunque las pruebas no apoyen plenamente su pretension). La
principal diferencia de Pestalozzi con respecto a Kant estd en que cons-

truyd su teoria a parur de la experiencia directa, enseiando a ninos en
la escuela, géncra]mcmé en circunstancias desfavorables.

J— _]uh:nn Heinrich Pestalozzi (1746-1827) nacié en Zurich, hijo de un

entr6 en la Schola Carolina de gramatica latina, pasando en 1763 al Col-
.@g_'“ —;;;z‘z;t'ih.m:x”dq la universidad, donde se vio envuclto en el n_{o—
vim reformador social de la independencia suiza que era una ma-
nifestacién del talante revolucionario que dominaba en toda Europa.
Suiza cra en aqucllos momentos una disgregada confederacion de trece

cantones de habla alemana que se habia liberado del sacro imperio ro-
mano en el siglo x1v, y estaban entonces dominados por ricas oligarquias
burguesas. En 1762 Pestalozzi ingresé en la Helvetische Gescllschaft zu
Gerwe, la Sociedad patriotica radical, y, debido a conflictos con lqs au-
toridad¢s como consecuencia de su activismo politico, dejo la univer-
sidad de Zurich sin el titulo. Sin embargo, odiaba la educacion formal
y verbal que habia rccibit_:lo,' y esto lo convirtié en enemigo para toda la

Vida de lo que describia como «maestros de escuela, duros y parcialess

con sus «mil artes para hacer jucgos malabares con las palabras», «este
método artificial de ensciars™.

En este periodo (1763-66) habia leido a Rousseau y sc }!abia sumer-
gido en el nuevo espiritu de la filosofia de la naturaleza csumuhdo' por
éste. En'cl centro de este nuevo movimiento habia un interés por la ima-
ginacion, una facultad que no entraba de mancra ch'ra'e.n.l:’x GY()hT)ﬁ’m
deBacon-Locke, Estos empiristas habian identificado el juicio, h‘.rf‘_‘.’ﬁ"
la memoria y la percepcion sensorial como facul{ades que proporcionan
conoéimiento. Pero, ¢qué pasa con la imaginacion? También formaba

38 Praratozen, Viglu de wn salitario (1782), wad. inglesa Je R Ulich, Three Thousand
Years of Lducational Wisdom (1954). p 482
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VIL. Una época de revoluciones (1762-1830)

parte de la herencia aristotélica que hacia referencia al poder de la mente
—= de construir imigenes o representaciones mentales de la realidad, como
parte cs_cggﬂii_c_l_qgnocimicnm. En el esquema empirico las facultades

estaban relacionadas en cuanto al contenido en el sentido de que el juicio

¥ la razén, por cjemplo, cran considerados adecuados a la filosofia ya
las matemaiu

as, la memona a la historia y Ia percepcion sensorial a Ia
geografia. Otras materias cran introducidas a la fuerza en estas catego-
rias; como sea que la poesia era la Gnica que podia ser vinculada a la
Vi_maginzgién‘. se dejaba esta facultad de D v
de valor intelectual. Sin cmbarg

lado como caprichosa y carente
0, ¢ nuevo movimicnto romaintico veia
t-oTque un anilisis empirico violentaba la iplcgridad orginica del mundo, y
empezaba 1 proponer una commﬁlnsoff.} en la que el mundo era con-
siderzdo como una unidad, con el hombre como parte integral. De modo

T quela idea medieval del hombre fuera de la nawraleza, del munda como
algo que habiz que conquistar, sobre el que se habia de triunfar, que los
empinistas habian heredado, se encontraba con la oposician de la idea
rousscauniana de un mundo holistico en el que la comprension empi-
fiamente fragmentada podia ser restablecida hasta llegar a una unidad
completa mediante ¢ poder de la imaginacién. Esta concepcion del
muado seria mis tarde sucintamente descrita con el neologismo de
aeckel «ecologi

a- {Okologic) que, con el tiempo, peneraria el concepto
de ecosistemz. Pestalozzi pronto simpatizd con esta idea, y desdc este
e uato de vista hay que interpretar su labor.
L ) P

\ { Asi, pues, al abandonar la universidad y con la intencion de entrar
" en comunién con la naturaleza, fue a vivir en 1767 al pueblo de Birr,

v

cerca de Berna, donde CONStruy G su propia ¢asa en una pequena pro-
piedad a la que llamé Neuhof (nueva granja). En 1769 se caso; 511 ano
siguiente nacio su hijo Jean-] acques, y Pestalozzi intentd educarlo segin
los principios del Erulio. Un alumno posterior de Pestalozzi, ¢l barén

Roger de Guimps, diria que Pestalozzi escribié en su diario en 1774 que
7 lafinalidad era «ensenarle desde 12 naturaleza de las mismas cosas... no

mediante palabras. Dejar que por si mismo vea, oiga, encucntre, tro-
\piece, se levante y se equivoque... Déjale que haga lo que pueda hacer

L es por si mismo... la naturaleza ensedia mejor que los hombres»®. Al
\! .. . -« mismo tiempo, sin embargo, Pesulozzi cstaba preocupado por la situa-
S cién de los pobres rurales que, debido 3 su inadecuacion econdmica,
i .t esaban poco mejor que los siervos. Por aquel tiempo se dio cuenta de

39. Rocrapt Guive, 1

tal o290 Mo I de and Work (reumpr 1892, p. §
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Educacion segin la naturaleza
que, si se queria que la educacién cultivase lo mejor del hombre, ésta ﬂ
debia primero crear una independencia econémica y habilidades profe-
sionales utilizables. Siguié afirmando en la ancianidad la necesidad del”
interés por todas las personas, y especialmente por los pobres y desva-
lidos, reconociendo en cada persona que «por baja quc sea su condicién
terrena, NOS encontramos en este caso también con un miembro de nues-
tra raza, sujeto a las mismas sensaciones de alegria y afliccién internas,
nacido con las mismas facultades, con el mismo destino, con las mismas
esperanzas de una vida de inmortalidad»*°. Abrid, pues, Jmcrcm a los

huérfanos al cuidado del Estado, y en 1774 llegaron unos cuantos ninos;

‘en 1776 tenia veintidds, en 1778 sumaban treinta y siete. Procuraba pro-

porcionar una educacién apropiada a nifios trabajadores, les ensefiaba a

leer, a escribir y a hacer cuentas, y ademis los nifios hacian trabajos de
las ninas trabajos de casa. Sin embargo, al no recibir ningin

_granja y las ninas tral

apoyo filantrépico, Pestalozzi se vio contra su voluntad obligado a de-
“volver a los nifos a la oficina estatal y a cerrar Neuhof.

Educacion segin la naturaleza: « Leonardo y Gertrudis»

Al mismo tiempo, estaba empezando a trasladar al papel sus ideas y
comenzd las primeras obras que en el transcurso de los siguientes cua-
renta y tantos anos iban a convertirse en un vasto conjunto de escritos
en diversos géneros literarios —ensayos, articulos para periddicos, no-
velas, manuales de instruccion, diarios, anécdotas— hasta que, al tér-
mino de su vida, dejé material suficiente para ser publicado en sus Samt-
liche Werke en veintisicte volumenes. En 1780 salié a la luz su primera
obra importante, una coleccién de aforismos para ser meditados, titulada
Vigilia de un solitario, que conticne las ideas esenciales de su enfoque
educativo. Leemos aqui que «el hombre, llevado por sus necesidades,
no puede encontrar el camino a la verdad mis que en su propia natu-
raleza... la obediencia a la propia natralezas lo es todo''. Al afio si-
guicnte estos pensamicntos fueron ampliados en una novela didictica

— e

sobre las_penalidades de los aldeanos pobres, bajo el dominio deterra-

tenicntes poco escrupulosos, titulada Leonbard und Gertrud. El argu-

40, PistaLozz1, Cartas sobre la educacion infantul dirigidas a ).P. Greaves (reimpr. 1898),
carta xxxi, 25 de abril de 1819; todas las citas son de la teimpresion inglesa de 1898, esta cita,
p. 166,

41, Trad. de Ulich, o.c,, p. 481,
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VII. Una época de revoluciones (1762-1830)

mento no es mas que un sencillo mecanismo para contener la paribola:
Leonardo, el granjero arrendatario, se ha arruinado y ha caido en la de-
m:ann_c: alcohélica debido a sus deudas; su indomita esposa Gertrudis
m_m__n luchando y, gracias a su corajc y a sus honradas convicciones, con-
sigue rehabilitar a su esposo y proporcionar a su familia una educacién
que lleva a la autosuficiencia profesional y econdmica. A través de este

proceso, Gertrudis hace_ver cémo la madre buena m:&u convertir o

hogar, como sc afirmaba en la Vigilia, en la «base dc una educacion pura
y natural de la humanidad»*.
La laboriosidad, la frugalidad y la perseverancia forman ¢l centro de

las acciones de Gertrudis, que tiene en todo un doble motivo: hacer que

‘cada actividad sca positivamente educativa y que los hijos se den cuenta
de que hay un propdsito ético digno en todas sus acciones. Asi:

Mientras estaban hilando y cosiendo les ensenaba a contar y escribir en cifras,
ya que consideraba la aritmética como la base de todo ¢l orden intelectual. Su
método consistia en dejar que los ninos contasen sus hilos o puntos tanto hacia
delante como hacia atris, y que sumasen y restasen, 3::.1?..;0: y dividiesen
el resultado por diferentes niimeraos. Los nifos rivalizaban entre si en este jucgo,
intentando ver quién cra mis rapido y certero en el cjercicio. Cuando estaban
nu:u»%cuu_mn ponian a cantar, y por la noche-y por la manana Gertrudis rezaba
con cllos

Estas actividades se llevaban a cabo a lo largo de todo el dia, y cada
accién tenia su componente moral. El libro fue un éxito jnstantinco al

ser publicado en 1781. Se hicicron nucvas ediciones en 1783, 1785 y

1787, y extendio por toda Europa ¢l nombre de este nuevo educador

que sc atenia al orden natural.
En el periodo de casi veinte aitos que va desde 1779 (cuando fracasé

el experimento de Neuhof en educacion para los pobres) hasta 1798,

Pestalozzi se dedicd completamente a escribir y produjo. algunas de sus
obras mis tristes, en especial la pesimista Investigaciones sobre el curso

de la naturaleza en ¢l desarrollo de la raza humana (1797), que salié al
término de su periodo de frustraciones. A lo largo de estas dos décadas
ocurricron muchas cosas de interés para cualquicr reformador social, en

particular el torrente de revoluciones vovc_:nm muchas de las cuales

— — e e e

fueron aplastadas por gobiernos reaccionarios. Incluso la_ revolucion

42. 1bd.
43, Prsvarozen, Leonhard und Gertrad, tead anglesa de 1. Channing (1910), p. 95.
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La teoria puesta en prictica: Stans, Burgdorf, Yverdon

francesa de 1789, tan prometedora al principio, degenerd en el extremista
terror jacobino de 1793, aunque en 1795 el Directorio de la clase media

s¢ hizo cargo del poder con uno de sus :é& Napoleon Bo-

naparte, al mando de lo que se convertiria en cl frente principal, en ltalia,
contra la no&_ic: de Gran Bretand, Austria y DPrusia. El ¢jército™de

Napoledn an:‘ca ala nog__ﬂ_c: en la [ralia mnvﬁn::_o:m_ v, ¢n conse-

cuencia, gran parte de la Europa quc tenia fronteras con Irancia, in-

cluidos los cantones suizos, cayeron bajo el dominio francés. Los fran-
ceses habian ya propagado sus doctrinas revolucionarias entre los suizos,
que ahora aprovecharon la oportunidad para rebelarse contra sus oli-
garquias burguesas y formar la Republica Helvética democritica en

1798.
Pestalozzi,se sintié revigorizado; aqui estaba la oportunidad de ver

un progreso social. Se le nombré dircctor de un «Periédico del w:nv_:

suizo~ para ayudar a propagar sus ideas educativas y ¢l mismo ano (1798)

nvitacién para establecer una mnncim  para rcml»::., de w:n-

mnnhunb una _

rra_en el destrozado pucblo de Stans, cerca de la capital cantonal ¢

‘Berna, quc habia sido asolada por las fuerzas francesas invasoras en su

avance hacia ¢l sur, hacia [talia.

La teoria pucsta en prdctica: Stans, Burgdorf, Yverdon

Pestalozzi recibid esta oferta del recién nombrado ministro de educa-
cion, Philipp Stapfer, admirador de la filosofia de Kant y de su aplicacion
en la educacién.

Las conferencias pedagdgicas dictadas por Kant en los anos 1776-77
y 1786-87 habian tenido una gran difusién, y Stapter veia una gran si-
militud entre las ideas de Kant y las de Pestalozzi. Entretanto este ultimo
habia llcgado a conocer muy bien las ideas de Kant, cn especial en el
periodo a partir de 1788 en que un joven y ardicnte proschitista en favor
de 1a filosofia kantiana, Johann Gottlieb Fichte, habia conseguido un
puesto de preceptor en Zurich y, después de conocer a Pestalozzi, pro-
curd del mismo modo contagiarle su entusiasmo. Pestalozzi, sin em-
bargo, sc resistia a ser arrastrado por Fichte o por cualquicr otra persona
a declaraciones de reconocimiento —ya que cra un ferviente indiidua-
lista a pesar de sus teorias de moral sucial— v llegd incluso a repudiar
la sofisticacion filosofica, manifestando en 1818 que «estaba poco cua-
lificado para esa tarea (educativa) de precision de mis ideas filosoficas,
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VIl. Una época de revoluciones (1762-1839)

sino mas bien apoyado por una rica reserva de experiencia v guiado por
el impulso de mi corazén»*. El esfuerzo no tuvo éxito, Stans era un
pucblo catélico y el enfoque de Pestalozzi dem siado ¢ deista y | poco con-

\/enCIonal para resullar aceplab]e
conscrvadores

Se trasladé entonces, en 1799, 9, al puebl
de Berna, en cuyo castillo m\_c_ naba ya un

de Burgdorf, justo al norte

la, y permanecié alli

_hasta 1804. Aqui sus ideas educativas maduraron ripidamente. Aunque
en principio en conflicto con el maestro existente, el zapatero remendon

Dysli (puesto que, como era costumbre, los dos ensefiaban en la misma
WL UL LU
aula y los métodos de Dysli eran esmctamenu: e [65 de la instruccion ver-

o ver
bartradlcwnal), Pcsmlozu apuyndu por la patrictica Sociedad de Ios
amigos de la educacion, que estaba planeando un colegio de maestros

nacionales para preparar maestros para la nueva republica suiza, s¢_con-

vxmo ‘en la personahdad dommanle El castillo fue convertido en un

'y ‘instituto desunado a desarrollar una prictica snstcmhma deTa educacién

basada en su teorias cada vez mds popularcs. teorias expresadas de nuevo
en un optimista tratado cuyo titulo, de manera un tanto enganosa, pro-
metia ser una continuacién de Leonbard und Gertrud: se trataba de la
publicacion de 1802, Wie Gertrud ihre Kinder lehrt (Como ensena Ger-

trudis a sus hijos), que no era una novela sino una serie dé catorée en-
sayos _soBre ‘educacién. Se le unieron alli varios seguidores, Hermann
Kriisi, johannes Niederer, Johannes Buss y Joseph Neef, todos dedi-
cados a encontrar el método orgdnico de educacnon Niederer observo
acerca de este periodo que cuando Pestalozzi «se hizo cargo del castillo
y fundé el instituto (sus fines eran) revolucionarios».

Mediante palabras y hechos queria demoler y volver a construir: demoler
todo el sistema escolar existente hasta entonces, un sistema que le parecia mons-
lfUCISO Conslruxr lU!gO un nuevo SlSlCmJ C!Lollr cn CI quc qucru ch:lmanr a
los sujetos ensenados hacia los elementos y métodos bisicos de la naturaleza...
El curso de la instruccién tenia que ser llevado a una completa armonia cori las
etapas de desarrollo de la natwraleza humana*®

- En 1803 el movimiento revolucionario de Suiza se tambaleaba, como
en l: _mayor parte de Europy; en los Estados Unidos la rcvolucmn se

44. PestaLozzi, Cartas sobre la educacion infantil, carta vi, 31 de octubre de 1818; p. 3C.
45. Pestalozzi im Lichte zweier Zutgenossen: Henming und Niederer, Zurich 1944; trad.
inglesa en M. HEAFFORD, Pestalozzi (1967), p. 44.
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mantenia firme; en las otras partes se implantaba la reaccion a medida
que Napoleon cerraba el pufio sobre el continente, mientras hacia lo

mismo la Coalicién en los territorios que lo rodeaban. La Repiblicas —

Helvética fue disuclta aquel afo y devuelta a su situacion de cantones
auténomos por ¢l Acta de mediacién de Napoledn; al ano siguiente el
instituto de Pestalozzi en Burgdorf fue cerrado y el castillo convertido
en hospital militar.” ‘I‘?smlozzt se trasladé a Hofwil, al_sur_de Berna,
donde el aristécrata Philipp. Emmanucl von Fellenberg tenia un culemn
que proporcno}iéba ensenanza liberal a las clases altas de Curopa. El plan
ong;n;rd_:'_;:(.)opcramon estaba condenado desde el comienzo —traba-
jaban en extremos opuestos del espectro social— y, al cabo de un afo,
Pestalozzi se retirg al pueblo de habla francesa de chmon en el €x- -
tremo sur del lago de Neuchatel, donde tenia una invitacion permanente
para establecer una escuela en el viejo castillo, por aquel entonces de
propiedad municipal.

En Yverdon entrd en su periodo mis producmo 1804-1825, y, aun-
que tuvo frecuentes diferencias dé'¢ 6pinién con su personal (incluso el
devoto Kriisi le dejé en 1816 debido a un desacuerdo), la escuela pros-
E’B' empel_o 1804 con setenta al a[umnos y doblo su matricula al aRo
siguiente. La escuela era gra ) para los nifios; Destalozzi la abr i6 3 las
nifas y establcuo—una divisién gratuita para | las pobres, pulundo y po-

niendo constantemente en prictica sus teorias, y reelaborando asimismo
éstas a partir de la prictica. Ya en Burgdorf, en Cémo enseria Gertrudis

a sus ht;os habia desarrollado lo que consideraba el mis fundamentalde

Lvi

|

sus principios pedagogicos, la doctrina de la Anschauung, término ale- 5,0, i

mén con un ampllo abanico de significados, centrados todos en la id ldca
de la observacién intuitiva y profunda de los fenémenos mentales en
cuanto estin relacionados con el aprendizaje. En 1810 Burgdorf se habia
convertido en el foco de la atencidn europea al viajar alli educ:dures y
administradores para ‘observar las’ sorprendcmes nuevas teorias y mé-
todos en accion: de Inglaterra llegaron los patrocinadores filantrépicos
en materia de educacién, Robert Owen y Andrew Bell, de Alemania el
joven reformador educativo’Friedrich Froebel, de Prusia un grupo de
estudiantes enviados alli para su educacién y una delegacion de diccisiete
educadores para observar el método con el fin de ver su posible apli-
cacién en su propio pais. En_lBlﬁ._:n_Y_\MPcsulozz: habia em-
pezado a trasladar al papel [a version mis madura de sus ideas en n cuanto
6n en una serie de treinta y cuatro Cartas | sobre la educacion
escritas en el_gcnodo 1816-19 a su admirador i inglés James
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~/|825 ya con sctenta v nueve afos de edad, Pestaloz

VII. Una época de revoluciones (1762-1830)

Pierrepoint Greaves, que estuvo en Yverdon de 1818 a 1822 para apren-
der la teoria a fin de aplicarla en Inglaterra. Con la traduccién y publi-
cacion de estas Cartas en inglés en 1827, las doctrinas de Pestalozzi se
cucndlcron a Inglaterra y de alli a ' todo ¢l mundo. de habfa in inglesa. En
(lqo Yverdon
de<pues de unas dmpuns con su personal, regresd a Ncuhof y escribié
su bien ttulado Cunto del asne, muriendo alli en 1827.

Teoria del desarrollo y continuidad orginicos

Pestalozzi no hizo una sola exposicion de su enfoque sobre la edu-
cacion; ésta cubre todos sus voluminosos escritos que revelan en su con-
junto una continua preocupacién por realizar la finalidad expresada en
la primera Vigilia de un solitario, la de hacer que la educacién siguiese
a la naturaleza.

Todos sus postulados estin basados en el concepto de la naturaleza
(Natur), y aceptaba de manera axiomitica gran parte del pcns{n{{enlo
llustrado de Locke, Leibniz y, en particular, Kant, aunque siempre evit6
el reconocimiento de influencias especificas. "Ademis, rehuyé todo tipo
de teorizacion ontoldgica; su preocupacion era la de establecer la teoria

ra teomt

cdmama de manera desarrollista en la observacion atenta de los n

¥, adcma dc lm _mas desv ahdos no eran para ¢l los retonos de familias
acomod.ldas, con padres pudientes como los que tenia Basedow, ni los
nifios de ficcion para los que no podia haber consecuencias en cuanto a

fracaso como los que trataban Rousseau y Kant. Pestalozzi, sin em-

™ bargo, plante6 ciertos supuestos metafisicos contundentes: que todo in-

dividuo posce una naturaleza inherentemente buena, contiene todo el
potencial necesario para el desarrollo intelectual y moral y requiere un
cultivo cuidadoso, v que el mejor modo de conseguirlo es mediante un
“lazo de amor entre, primero, madre ¢ hijo, y luego entre macstro y-;{;no
‘Dada la prioridad kantiana de vivir la vida buena buscando la virtud,
manifestaba que «las acciones que no son conformes al orden de la na-
‘traleza minan nuestra capacidad para pcrcnblr la verdad-*, ya “partir
de este axioma se desarrolla toda su posicion educativa, pero hacia hin-
capiéen que clseguir los dictados de nuestra naturaleza’ personal, aunque
sea un requisito necesario para llegar a la virtud, no ¢s en si mismo su-

46 Pistavozen, Vigiha de wn solitanio, trad inglesa de Ulich, o ¢, p 48
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iente, ya que debemos_ verlo en relacién con la naturaleza y la sociedad*’

La aventura de Su vida fue el buscar aquellas «leyes a 1?{9“1“55_‘15}?555‘3"
su;eto por su misma naturaleza, el desarrollo “de Ta mente humana», y
éstas, anadia, «deben ser las mismas que las de la naturaleza fisican*®
Esto le llevé a otro supuesto metafisico de la ilustracion, el de que ‘cada

individuo nace con facultades preexistentes que dan comonresultado ex-

‘periencias basadas en la sensacion. Afirmaba asi que, aunque preferia no

entrar en debate «sobre la intrincada cuestion de si existen las ideas in-
natas, (la madre o el maestro) cstaran satisfechos si consiguen desarrollar
las facultades innatas de la mente»*

De aqui procedia la metifora orginica del desarrollo natural, tan ex-
tensamente empleado por Rousseau, y que Pestalozzi sigui6 al referirse
al nifio como «dotado de todas las facultades de la naturaleza humana,
pero sin “ninguna de ellas desarrollada: un capullo todavia por abrirse.
Cuando ¢l capullo se abre, cada una de las hojas se dcsdobla, ninguna
se queda atrds. Tal debe ser el proceso de la educacién»**. En otro’on-
texto utilizaba la analogia de la perfeccion final de un drbol, el cual, a
partir de la semilla, crece de manera lenta e imperceptible hasta conver-
tlrse en un retono, echando ramas y holas hasta alcanzar la madurez y,
por tanto, la finalidad. Ademds, cada
facultades, todas las cuales requieren un desarrollo armonioso ya que ¢ «la

naluraleza forma al nifio como-un todo indivisible, como_una unidad

—
orgamca wlal con mulllp]cs capac1daacs morﬂes anlJlCS y tisicas; -

(adem“) ella desea que ninguna de estas capacidades quede sin desarro-
llo»*'. He aqui el imperativo en cuanto a la educacién, que busca realizar
el mis pleno potencial del hombre:

Las facultades del hombre deben ser cultivadas de tal modo que ninguna
predomine a expensas de otra, sino que cada una de ellas se vea excitada hasta
alcanzar el verdadero nivel de la actividad; y este nivel es la naturaleza espiritual

del hombre®.

-El problema educativo, del que trata la mayor parte de sus escritos,

es sabcr como se pucdcn conseguir los proccdlmlcnlos adecuados —no

47. 1bid.

48. Citado en G.L. GuTek, Pestalozzi and Education (1968), p. 85.

49. Prstatozzi, Cartas sobre la educauon mfanul, cana xxax, 4 de abol de 1819; p. 148,

50. Ibid., carta 11, 7 de octubre de 1818; p. 16

51. PesTatozel, Uber dic ldee der Elementarbildung (Sobre la idea de la educacion ele-
mental), trad. al inglés y ciado en Hearroro, o.c., p. 47

52. Pravarozes, Cartas, v, 1818, p. 27.
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VI Una época de revoluciones (1762-1830)

s6lo efectivos— para asegurar ¢l crecimiento y desarrollo armoniosos de

esta naturaleza espiritual. /

Pestalozzi concentro su_atencion en tres aspectos principales de la

~

educacion: el desarrollo_intclectual, el crecimiento moral y la relac

la idea de que el mundo exterior de Ia realidad es el que caus
experiencia; aceptaba también la organizacién convencional de
lidad en las categorias de temas tradicionales del curriculum:
literatura, matemdticas, ciencia natural
con las habilidades operacionales asociadas d

apartaba bastante, sin embargo, era en el andl;

sobre ellas.

.mﬁm,&umﬁxdmu.. ovhmwena.o\:h.z?m:.ea&m__n naturaleza

_La realidad externa, para Pestalozzi, tiene una estructura mds pro-
funda de lo_que reconoia el sensoempirismo baconiano. La naturaleza

es una unidad organica compleja, de estructura divina, y no simplemente

una secuencia_de sensaciones que nuestros sentidos, Y a su vez nuestra
S

mente, reciben. Por el contrario, nuestra aprehension es mucho mas ho-

listica, y para conocer realmente el mundo externo cs necesario mirar

—— e e e —

profundamente en ¢l. Utilizaba, pues, la palabra Anschauung para ex-
presar este proceso, y es esencial darse cuenta de que este término fue
cuidadosamente escogido, puesto que en alemin no tiene un significado

explicito: incluye las ideas de impresiones o percepciones sensoriales, la
observacién, Ta contemplacion, la intuicion y laconciencia mental de sus
e o gl Jidey

Propios procesos: la «apercepcién leibniziana. Era caracteristica distin-

tiva de la teoria de Bacon-Locke que los procesos mentales pudieran ser
analizados en estos componentes separados. Como Pestalozzi declaré
muy acertadamente en numecrosas ocasiones, ¢l no era ningan tedrico

filoséfico sofisticado, y esto queda revelad por su uso del término An-

e B e e Tl S s

schaunng representando el alcance de los procesos mentales que habia

postulado la escuela sensoempirica. Naturalmente, el término como ta

PR i SRR
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ento moral y la relacion
entre el maestro y el alumno. El primero de ellos, el desarrollo incelec.
tual, descansaba en la escuela baconiana del sensoempirismo, es decir,

2 nuestra
esta rea-
idioma,
» geografia, misica y arte, junto

: era e la lectura, la escritura, el
cilculo, el canto, el dibujo, el modelado y la actividad fisica. Donde se

"

part sis més intenso de la cons-
titucion de la realidad que causa la experiencia y en el desafio de [a epis-

temologia asociada segin la exponia Locke, en la que la tabla rasa se
<llena» con la recepcion de sensaciones y de las posteriores reflexiones

.,

e

s
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«Anschauungs: observacion inwitiva de la naturaleza

carecia de la precisién que ofrecian sus componentes separados; cllo no

Wm,m.:mmn.»‘. sin embargo, que su teoria fuera en modo alguno menos ade-
cuada. De hecho, estas facultades no tienen ninguna entidad demostra-

ble; a pesar del tono de interés empirico por el conocimicento objctivo,

estos procesos siguen siendo postulados puramente metafisicos. Pesta- :

lozzi presentia esto y buscd en el uso de la Anschauung comprender la
interrelacion dinamica, la unidad esencial, del conocimiento humano. El
“hecho de que no fuera sofisticado al modo de los metafisicos profesio-
nales no niega su posicién; significa simplemente que cstaba intentando,
dentro de las limitaciones conceptuales de su tiempo, nxvqnmm_‘._n natu-
raleza esencial del aprendizaje. -

" "'Pestalozzi queria saber c6mo penetra hasta la estructura esencial de
la realidad el proceso de la Anschauung, de la observacion ::5:«». Su
.,_‘.n.w.m.mmmmw.mm. mmmwm,.%._m‘nnm:mmm.. toda la naturaleza, tiene tres dimen-
siones fundamentales, las de la forma, del nimero y del lenguaje: todas

"[as cosas del mundo tienen forma, existen en cantidades y se puede ha-

blar de ellas. Este es el todo cognitivo; todas las cosas son un desarrollo, - —

B Rt ST U

en interminables variaciones individuales, de estas tres dimensiones fun-
damentales. Aqui parece casi volver a la metafisica platénica tradicional
(aunque quizi sin darse cuenta), al separar lo esencial de lo accidental.
Todo objeto determinado tiene una forma, pero es una forma accidental
o individual de existencia histéricamente condicionada; al mismo
tiempo, no puede ser una forma puramente arbitraria y sin reglas de-
terminantes, sino que debe estar gobernada por una arquitectura de su

. " ) ey
naturaleza esencial. Todos los fenémenos llegan por los sentidos, afir=-!

maba, y dejan paso a la verdad si lo que recibimos pertenece alo esencial,
o al error si pertenece a lo accidental. Asi, escribié:

Todas las cosas que afectan a mis sentidos son medios que me ayudan a for-
marme opiniones correctas, pero s6lo en la medida en que sus fenémenos pre-
senten a mis sentidos su naturaleza inmutable, invariable y esenctal, fuera de su
aspecto variable o de sus cualidades externas. Por otro lado, son ?....Enu de crror
y engano en la medida en que sus fenémenos presenten a mis sentidos sus cua-
lidades accidentales y no sus caracteristicas esenciales®.

53. Prstarozzi, Como enseria Gertrudis a sus bijos, wrad. inglesa Jde L.E. Holland y F.C.
Turner (1894), p. 80.
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VII. Una época de revoluciones (1762-1830)

«Anschauungs: aplicacion a la educacion
.

Aunque la doctrina de la Anschauung no ticne una vinica formulacion
totalizadora, su exposicion mejor condensada aparcce en las cartas 7, 8
y 9 de Cémo enscria Gertrudis a sus hijos; esta claro, sin cmbargn, qLiL'

va mis alli del relato induccionista ingenuo del sensocmpirismo como
explicacién del conocimicnto. Su argumento implicito cs que toda ob-
servacion estd ya dirigida por un esquema preexistente de supuestos y
experiencias y, para €l, esto es la arquitectura coherente y ordenada de
una naturaleza de inspiracion divina: a través de la Anschanung somos
c'apﬁccis de dejar a un lado lo que llama «impresiones parciales y unila-
terales hcchas. por las cualidades de los objetos individuales», y ver «la
naturaleza csencial de las cosas- a fin de llegar a una «intuicién mis
claras®. 7

Aunque gran parte de la teoria de 1a Anschauung esti expresada cn
este lenguaje generalizado y metafisico, Pestalozzi intenté dar cjemplos
concretos de como pucde conscguirse. Desarroll6 asi lo que denominaba
cjercicios para =provocar ¢l pensamiento y formar el intelecton, y en su
carta 31 a Greaves hacia hincapié en que '

...los llamaria cjercicios preparatorios en mis de un sentido. Abarcan los
elementos de nimero, forma y lenguaje, y sean cuales sean las ideas que adqui-
ramos en cl curso de nuestra vida, 1odas son introducidas a través del medio de

uno de estos departamentos.,
El procedimiento pedagigico correcto, seguia, cs ascgurar que

los elementos de nimero, o ejercicios preparatorios de cileulo, se enseien
'litmprc sometiendo al ojo del nino ciertos pbjetos que representen las unidades.
Un nifio pucde concebir s idea de dos pelotas, dos rosas o dos libros: pero no
puede concebir 1 idea de «dos en abstracto. ¢Como harias mmprcndct al nino
que dos y dos sun cuatro, s no se le mucstra primero en la realidad? Empczar
con nociones abstractas e absurdo y perjudicial en lugar de educativo. En el
‘mejor de 108 casos, d resuliado es que o mino pucde Kacer Tas cosas por rutina
sin comprenderlas: un hedho que o recac en ¢l nino sino en el macstro, que no
conoce un caracter de anstrucaon mis elevado que el simple entrenamiento me-

cinico.

Se. 1bid, p 81

298

«Anschauungs: aplicacion a la educacion

Ademis, resaltaba que la_ensenanza debia efectuarse mediante pre- ——

guntas. Al seguir este procedimicnto se permite a la mente de los miaos

construir conceptos abstractos generalizados y cobran «plena conciencia
no sélo de To que estan haciendo sino también del porqué»**. En la sép-

tima carta de Como enseria Gertrudis a sus bijos relata de manera cx-
haustiva el modo en que hay que construir los conceptos numéricos. La
operacion debe empezar siempre con objetos, «cosas reales, movibles y_
auténticas», y cuando sc llega a contar, agrupar, sumar y restar hasta
diez, el macstro puede repetir las operaciones en una pizarra utilizando I
puntos o trazos en lugar de objetos; sélo como paso final se escribe, por
ejemplo, ¢l nimero 3 en lugar de tres trazos. Asi ocurre con las frac=™
ciones: hay que subdividir rectingulos o cuadrados haciendo que el nifo
doble un papel o rompa esquemas de bloques, viendo luego éstos en un
grafico preparado por ¢l maestro y permitiendo asi que el nifo cobre
«plena conciencia de las relaciones visibles de las fracciones~ construidas
sobre «una exacta impresion sobre los sentidos, que lleva por su claridad

alaverdad y de la susceptibilidad de la verdad~*. Esto lleva luego, ma- I

nifestaba, a lo que decia ser «cl principio mis alto y supremo de la ins-
truccién en el reconocimiento de la impresion sensorial como base ab-
soluta del conocimienton®. -
.De mancra similar trataba la forma, empezando con_una compren-
sion de las figuras geométricas como_Base; incluso subordinando el di-
bujo al acto de medir, daba un cjemplo de c6mo hacer que el nino des-
cubriese «las divisiones en dngulos y arcos que surgen de la forma fun:
damental del cuadrado, asi como sus divisiones rectilineas... (después)
le mostramos las propicdades de las lineas rectas, desconectadas v sola
cada una de cllas... entonces empezamos a nombrar las lincas rectas se-
gin scan horizontales, verticales u oblicuas, ctcétera-, hasta un anilisis
completo de todos los elementos de lo que es, bisicamente, ¢l modo de
abordar la forma por parte del dibujante. Esto podria aplicarse luego al
dibujo y, por extension, al mundo de los objctos v de la naturaleza | El
lenguaje recibia un tratamiento similar en la séptima carta, siendo la se-
cuencia sonidos, palabras v lenguajc. Como ilustra también en el Leon-
hard und Gertrud, s enseria primero al nifio_a hablar_de manera clara
y correcta con una diccion bien articulada, enseaindosele luego las letras

— o ———

55 Las vitay precedentes son todas de B Carta a8 de abal de 18195 1554
56 Mistatoza, Como empeda  p 1IN
57 Ihud . p 1Y
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VII. Una época de revoluciones (1762-1830)

delalfabeto que corresponden a las vocales y afiadiendo consonantes una

a una para formar silabas®. El método llevaba a la construccidn de Tas
palabras_mas largas, cosa particularmente atil en el caso de la lengua
alemana.

" Pestalozzi argumentd que todo el curriculum debia construirse sobre
la base de analizarlo en sus elementos esenciales Yy organizar una se-
cuencia de estructuras relacionadas de manera 16gica, guiada siempre por

os principios cardinales del proceso por etapas graduales. El método
atrajo a los educadores progresistas de muchos lugares y fue empleado

con considerable éxito, representando un claro Progreso con respecto a

los métodos rutinarios habituales. Afios mds tarde Pestalozzi escribid a
Greaves hablindole de su puesta en prictica con éxito por otros, tales
como

Mis amigos Ramsauer y Boniface, quienes han emprendido la muy unil tarea
de disponer un curso semejante en su progreso natural desde los ejercicios mis
sencillos a los mis complicados; y el niimero de escuelas en quc su método ha
sido practicado con éxito, confirma la experiencia de su valor que por nuestra
parte hemos hecho igualmente en Yverdon®®.

v Pestalozzi reconocia, sin embargo, que no siempre se podia contar
' con impresiones primarias sobre los sentidos; todo alumno (y maestro)
. se ve himitado por las circunstancias de tiempo y lugar y, por tanto,
t._cuando no se puede utilizar objetos, habrd que introducir imigenes. La
instruccién basada en imaigenes siempre sera una rama favorita con los
nifos. Y si esta curiosidad estd bien dirigida y juiciosamente satisfecha,
resultara una de las mis utiles e instructivas®. Reconociendo que, a pesar

WT de su énfasis en las cosas antes que en las palabras, parte del aprendizaje
debe implicar principios abstractos, sugeria que éstos estuviesen encar-

nados en una declaracion factual; o en una mixima moral, de modo que
- — Tl
se pudiera proporcionar al menos una flustracion verbal®.

58. Ibid., p. 92.
59. Ibid., p. 120.
60. Pestarozzi, Cartas, xxvin, 27 de marzo de 1819; p. 144.
61. Ibid., p. 145.
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Del desarrollo intelectual al moral

Asi pues, éste es el método de la educacién intelectual, el cual, aun-
que escape por su misma naturaleza a la descripcion definitiva, queds
muy bien ejemplificado en la prictica por parte de Pestalozzi y causé
una profunda impresion en las muchas personas que visitaron sus es-
cuelas, especialmente la de Yverdon. Aunque Pestalozzi aceptaba la no-

cién empirista de las facultades mentales que estructuran la experiencia,

principalmente en su version kantiana, buscaba algo mis profundo que

un conocimiento de las relaciones del mundo externo; andaba a 12 bus-

..m.:.n.m.m.mn.._am_sm.mmmmwun_m;m?wm.mw._‘m\mmm.mlmmm enado de la vida misma, cuya res-

puésta estd mis alld de las declaraciones €mpiricas. Esto quéda indicado

por su insistencia en la mayor prioridad de la moral. Para él la moral no

o3y PO,

consiste en la observacién de simples formas convencionales de con-

ducta, por lo que iba mis alli que Locke, que la veia como formacién
de habitos; seguia los pasos de Rousseau y Kant, que la consideraban
como la forma mis élevada de actividad humana. Pero [a teoria de Pes-

talozzi contiene un conflicto inherente: mientras reconocia la necesidad
de aceptar un componente sensorial en el conocimiento, era incapaz de

efectuar una transicién a la posicién holista que defendia, lo cual le llevé.

a ser catalogado, muy incorrectamente, como un sensoempirista.
Pestalozzi mantenia la educacién intelectual y moral estrechamente
relacionadas, y ésta era la base de la razén de ser de la educacién inte-
lectual, asi como del imperativo de proporcionarla a toda persona de la
sociedad: consideraba la educacién no como un ornamento para los ricos
_0 una ventaja comercial utilitaria para los poco escrupulosos, sino como
el medio por el cual toda persona podia ser capacitada para alcanzar la
...n:namm.. m.cu definia como «un estado mental, una conciencia de ar:
monia tanto con el mundo interior como con el exterior: asigna los li-
mites debidos a los deseos y propone la meta mis elevada a las faculiades
del hombre»®?, y esta meta es «la elevacién del hombre a la auténtica
dignidad de un ser espiritual»®’.
Asi pues,tla moral es el fin de toda la educacidn, y tanto padres como
profesores deben esforzarse por inculcarla a sus hijos y alumnos. En
_primer lugar, deben dar ellos mismos buenos ejemplos morales y con-

T e e ——

62. Ibid., xxx1t, 25 de abril de 1819; p. 164.
63. Ibid., xvi, 31 de diciembre de 1818; p. 79.
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siderarse siempre a si mismos como alumnos junto con sus estudiantes.
En segundo lugar, el curriculum adecuadamente graduado, basado cn 12
Anschauung, debe llevar al alumno a ver la estructura esencial de | 3

lidad, que descansa en una base espiritual, y todas las actividades inte-
lectuales deben apuntar al cultivo de esa conciencia. En tercer lugar, la
moral surgird cuando las cxperiencias del nifio en el aprendizaje cogni-
tivo engendren una conciencia afectiva de la interrelacion e interdepen-
dencia de todos los fenomenos de la naturaleza, de la totalidad orginica
bisica de la vida, y, por tanto, del imperativo de que cada persona cntre
en una relacion de simpatia con todas las personas y cosas. Esto no puede
conseguirse sin un estimulo intelectual y una ilustracion progresiva de
la comprension. A este fin ¢l componente moral requicre la presentacion
y discusion de situaciones que produzcan una Anschauung de la mora-
lidad, y los métodos para lograr esto constituyen el tema principal de
Leonhard und Gertrud, especialmente en los capitulos mis avanzados.
La consecucion de una verdadera moral, en opinidn de Pestalozzi, apa-
recera como ¢l amor por toda la creacién al ser vista cn una perspectiva
adccuada; el amor es un_término que aparcce a lo largo de todos sus
escritos, por—-mmﬂo_dc‘l cual_rch—c-iogibggl cristianismo con la educacion:

«En cuanto al destino final del cristianismo, scgiin se revela en los Libros .

Sagrados y sc manificsta en las paginas de la historia, no puedo encontrar
una expresion mis acertada que la de decir que su objetivo es lograr la
educacion de la humanidad»*'. Veia el cristianismo no como dogma ni
como doctrina sectaria, sino como un depdsito enaltecido y conccntrad’o
de experic cja_ma_l'qu‘c colabora en la educacién del hombre.

Los sistemas externos (hogar, escuela, macstros, textos, curriculum)
deben pues apoyar estos fines. E!.Pﬁ?fl dsl_macsir_r_)_(lacbis_cl clfl_g«\in
supervisor continuo y bqn_éyolo»"", y, puesto que lametaes la autonomia
intclectual y moral del alumno, éste debe ser agente de su propio apren-
diz. 'c:'-l)tiad<quc ¢l nifo sea no solo objeto de accx()?. sino que sca
agente en (su propia) educacion intelectual»*®. Pestalozzi, por tanto, no
aceptaba la posicion rousscauniana de disciplina negativa; scguia fir-
memente a Kant al afirmar que el nifio debe ser «objeto de accion» con
“disciplina:

——

64 Ihid , vxxrs, 12 demave de 1819, p 177,

65, Ihed . sxt. 4 de febrero de 1819, p. 121,
. Ibid.. aax, 3 deabnl de 1819, p. 146
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El animal esta destinado por el Creador a seguir el instinto de su naturaleza.
El'hombre estd destinado a seguir un principio mis elevado. No hay que permitic
que sea regido por su naturaleza animal, en cuanto haya em

pezado a desarro-
llarse su naturaleza cspiritual®’. =

En este sentido se sanciona incluso el castigo fisico, aunque se evita
siempre que cllo sea posible, y no se utiliza nunca si el fallo es del
o_del maestro.

En el momento de su mucrte, Pestalozzi era la figura educativa pre-
dominante en Europa, después de haberse convertido en la encarnacion
del pensamicento de Rousscau y de haber visto su fama extendida atn
mis por Fichte quien, en sus famosos Discursos a lu nacion alemana de
1808, insto a la regeneracion moral de Prusia después de su derrota por
Napoleén en Jena en 1806, y senalaba la labor de Pestalozzi como el
modo adecuado de abordar la educacion. Siguiendo a la revoludion con-
ceptual en educacion lograda por Rousscau, Pestalozzi efectud una re-

volucién prictica al mostrar como podian llevarse a la prictica la mayor
parte de sus principios.

El cultivo sistemitico de la virtud: la pedagogia de Herbart
Crecimiento moral en un mundo real

Entretanto, Johann Friedrich Herbart (1776-1841) estaba realizando
otro desarrollo de la teoria de la educacion como empresa primordial-
mente noral, que arrancaba de la posicion Rousseau-Kant pero en reac-
cién contra ellos.

Originalmente discipulo de Pestalozzi, Herbart presentia inadecua-
ciones en la teoria que estaba en la base del método de la Anschauung,
y terminé dedicando la mayor parte de su vida a asentarlo sobre una
base mis solida; su forma de abordar la educacion iba a representar,
junto con la de Pestalozzi, una gran parte de la teoria para la labor pos-
terior del siglo xix.

Herbart naci6 en Oldenburg, una ciudad sitwada cerca del puerto de
Bremen, en el Mar del Norte, y su padre cra un préspero comerciante.
En 1794 fue a la universidad de Jena donde ensciaba filosofia el nacio-

67. Ibid., 1x, p. SI.
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nmalista alemin Johann Goulieb Fichte (1762-1814); la permanencia de
éste, sin embargo, duré sélo los anos 1794-99, después de lo cual fue
obligado a abandonar su puesto por los conservadores debido a sus ideas
liberales. No obstante, Herbart se vio expuesto a la filosofia idealista de
Fichte y fue influido por ella, en especial por la doctrina de la propia
conciencia del individuo de la actividad del conocer; esta actividad cra
vista por Fichte como la fuerza del yo, y siguié siendo un elemento del
pensamiento de Herbart, junto con otra idea fichteana que arranca de
Kant, la de la pnondad de un componente moral de la conciencia en la
interpretacion del mundo. Jena fue escenario de disturbios durante el
periodo de la revolucidn francesa; Herbart marché a Interlaken, en
Suiza, donde desempend un puesto de preceptor en 1797, y dos anos
mds tarde visitd 2 Pesualozzi y fue influido pedagogicamente por éste.
En 1820 Herbart fue 2 Gotinga, donde termin6 su carrera en 1802, y
permaneaid alli hasta 1809 como lector en filosofia, llegando a interesarse
mucho por las teorizs de Pestilozzi; en 1802 escribié Sobre la obra mds
recienie de Pestalozzi «Como ensenia Gertrudis a sus hijoss, y la Idea de
un alfabero de la percepcion sensorial; en 1804 siguieron a estos escritos
Un punto de partida para juzgar el método de Pestalozzi y La presen-
tacon estética del mundo como ocupacion principal de la educacion.
S:guiendo la tradicién conscientemente teorizante que se concentraba
en 1a moral como interés central de la educacién, iniciada por Rousseau
y conunuada por Kant y Pesulozzi, Herbart reconocié también que la
simple instruccion debe tener este objetivo mis elevado. Afirmaba asi en
las lineas iniciales de La presentacion estética del mundo que «la Gnicay
totz]l labor de la educacién puede resumirse en el concepto de “mo-
ral”-*, debido principalmente a que éste es el fin mis elevado de la hu-
manidad. Pestalozzi habia impresionado ya a Flerbart con las posibili-
dades de la Anschauung como base, y es esto lo que estimulo el interés
de este ultimo por la «<presentacion estética» del mundo, utilizando la
palabra «estética~ en su sentido original griego de aisthesis, percepcion
de los sentidos. ;Como, desde un encuentro perceptual con el mundo
externo, puede cultivarse la moral? La respuesta en si misma es compleja,
y Herbart la proporciond en una serie de libros importantes durante los
siguientes treinta anos. En La presentacion estética del mundo indicaba
la direccién que tomaria su labor al considerar el método de Pestalozzi

68. Hexsarx, The Aesthetic Presentarion of the World, wad. inglesa de H.M. y E. Felkin
(1892), p. 87.
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de «entrenar en agudeza, y la primera preparacion para la obscrvacion
contemplativa (Anschauung), y la labor inmediatamente posterior, re-
sumiendo, el ABC de los sentidos, (como) los comienzos del curso del
conocimientos*’. Herbar siguié el curso de una explicacion realista del co-
nocimiento, pasando a publicar en 1806 su obra principal, Pedagogia
general deducida del fin de la edncacion.

En esta época Herbart habia conseguido considerable fama como
pensador educativo en la tradicion innovadora, y su labor llego hasta el
ministro de Prusia para la instruccion puiblica, Wilhelm von Humboldt
(1767-1835), que deseaba poner en prictica la peticion de Fichte de una
regeneracion moral de Prusia segn los métodos de Pestalozzi. En con-
secuencia, nombré a Herbart para la citedra de Kénigsberg (por aquel
entonces sélo habia dos universidades en Prusia, la otra estaba en Halle),
donde se esperaba poder introducir nuevas ideas educativas. Herbart se
hizo cargo de su puesto en 1809 y permanecié en él durante los veintidos
afios siguicentes, se mostré excepcionalmente productivo y escribid un
Manual de psicologia (1816), La psicologia como ciencia basada en la
experiencia, la metafisica y las matematicas (1824), y La aplicacion de la
psicologia a la educacién (1831). Entretanto, en un esfuerzo por reformar
la educacion universitaria alemana, von Humboldt habia logrado fundar
una tercera universidad prusiana en Berlin en 1810, para cuya catedra de
filosofia se nombro a Hegel en 1818. Hegel lleg6 a ocupar un lugar muy
destacado como filosofo alemin y, a su muerte, Herbart se consideré a
si mismo como heredero forzoso. En 1831, sin embargo, la reaccién
conservadora se habia implantado, las ideas de Herbart resultaban in-
aceptables, y éste no consiguié conservar la que era ya principal citedra
de Prusia. Asi, pues, dejo Prusia disgustado y volvié a Gotinga donde,
aunque dej6 de dar conferencias sobre pedagogia —concentrindose ¢n
la filosofia—, publicé un resumen final de sus ideas educativas en 1835
con el titulo de Esbozos de doctrina educativa. Como Pestalozzi, Her-
bart esparcié las mismas idcas a lo largo de todos sus libros y ninguno
de éstos ofrece una exposicién completa de su teoria. Pero desde luego
se trata de una teoria, ya que, a diferencia de Pestalozzi, Herbart trabajé
enteramente dentro de los limites de una universidad, especialmente en
el curso de preparacién de maestros que llevaba a cabo y que era co-
nocido como seminario pedagégico.

69. Ibid., p. 73.
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Construccion empirica de la mente

El punto de partida para la comprensién de su pensamiento educativo
estd en cl interds de Herbart por reconciliar la insistencia pestalozziana
en la percepeion sensorial como el «fundamento absoluto del conoci-
micento» con la concepcion kantiana de lo «multiples, que cobra sentido
con la estructuracion innata de la mente. Herbart evitd el modelo kan-
tiano de la mente debido al dualismo notimeno-fendmeno que cstaba
construido alrededor de ella, y emprendié la reconciliacion de esto en
una teoria unitaria que estuviese de acuerdo con el sentido comun. En
opinion de Herbart el mundo externo consiste en materia y forma que
existen como particulas ltimas de realidad (Realen) que pueden ser ana-
lizadas mediante ¢l método de la observacion contemplativa (An-

- schauung)’®. Como sca que para ¢l también la mente existe material-
mente, la consideraba simplemente como una tabula rasa y negaba cua-
lesquiera facultades u otros poderes organizadores preexistentes. Des-
arrollé esta teoria con amplitud en ¢l Manual de psicologia de 1816, y
la empled a lo largo de todos sus textos sobre educacién: «Es desde luego
un error», afirmaba, «mirar el alma humana como un agregado de toda
clase de facultades... al fin y al cabo, las facultades son en el fondo un
Gnico y mismo principio»’". La explicacién de Herbart consistia en pos-
tular la mente como la esfera en que las experiencias de la realidad ex-
terna (y él accptaba un scnsacionismo limitado) se unen. A estas expe-
riencias de la realidad dltima (Realen) las denominaba representaciones
(Vorstellungen) y a partir de ellas pudo construir una fascinante, y desde
luego la mis plausible (y original) hasta aquel momento, epistemologia
y su correspondiente psicologia. ‘

Segun Herbart, la mente es la estructura de representaciones quc se
unen, al azar, a partir del continuo estético del mundo externo. Hay tres
relaciones posibles entre las representaciones: pueden ser similares, no
similares o contrarias, y al fundirse en vinculos (Schmelzungen), o entrar
en fusién (Complexionen) o en conflicto entre si; la conciencia es man-
tenida en un complejo, o masa, de conciencia perceptiva: la llamada por
Herbart «masa aperceptivas. De este modo, desarrollando un tema ex-

70. Hensar, Allgememe I'sdugogik (18C6); trad. inglesa de [L.M. y L. Felkin (1892;

rcimpr. 1896), p. 134 )
71. Hirsart, Umriss padagogischer Vorlesungen (1835), trad. inglesa de AT Lange (1901),

p. 15.
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puesto antes por Herder, explicaba las diferencias entre culturas, puesto
que las experiencias disponibles varian considerablemente en el abanico
de representaciones posibles para el individuo; si la teoria kantiana es
correcta, manifestaba, todas las razas y culturas deben ser iguales como
consccuencia del poder organizador innato de la mente. Por lo demis,
el modo en que las representaciones se unen y estructuran la mente per-
mitia a Herbart explicar las diferencias individuales tanto en cuanto a
experiencia como en cuanto a pensamicento. Puesto que las representa-
ciones son la estructura de la mente, se desprende que ésta esté en un
continuo proceso de formacién debido a una asociacién continua de re-
presentaciones.

La capacidad de nuevas representaciones para vincularse a estructuras
existentes depende de diversos factores: de si las estructuras existentes
son lo bastante conscientes para que sc efectien vinculos y sean reco-
nocidos asi en la apercepcion; de si la mente puede distinguir las simi-
litudes entre las representaciones existentes y otras nuevas para que tenga
lugar la fusion. Esto llevé a Herbart a lanzar la hipotesis de que la efec-
tividad con que pueden incorporarse nuevas representaciones (cs decir,
para que tenga lugar el aprendizaje) depende del abanico de represen-
taciones previas, organizadas como conceptos, disponibles por encima
de lo que él llamaba.el umbral de conciencia. Ademis, en cualquier mo-
mento determinado la conciencia tiene un foco en el que se ordenan las
ideas; surge de la mente un subgrupo de conceptos, si se puede emplear
una ilustracién visual, como la cupula de una catedral, y Herbart utili-
zaba la metifora de Wolbung (arqueo o abovedado) para explicar esto.
Saliendo de la cipula, como una pequea aguja, aparece un grupo de
conceptos aiin més concentrado, por un proceso de «apuntalamiento-
(Zuspitzung), y es en este foco de interés actual donde debe vincularse
o fusionarse la nueva representacion (segun sea ésta similar o no similar).
O sea que la construccién de la mente —es decir, el aprendizaje— de-
pende de la buena disposicion con que puedan ser convocadas a la con-
ciencia las experiencias anteriores, asi como de los vinculos que puedan
establecerse entre conceptos existentes y nuevas representaciones’.

En su Pedagogia general de 1806, Herbart afirmaba que «la mente
estd siempre en movimiento; a veces ¢l movimiento es muy ripido; otras

72. Una explicacion mis completa se encuentra en la mis importante de las recientes mo-
nografias sobre Herbar: H.B. Dusnit, Herbart and Herbartanism: An Uducetional Ghost
Story (1970), cap. 8, p. 123-50.

307

Scanned by CamScanner



VIL. Una época de revoluciones (1762-1830)

veces, apenas perceptibles”, y cra esto lo que le llevé a postular que la
voluntad, que procedia del concepto de Fichte del yo como fuerza mo-
tora de la personalidad, es en si misma producto de la mente construida
a partir de representaciones. Y aqui se aventuraba ¢l mismo en supuestos
metafisicos: descartadas las faculades, postulaba un grupo alternativo
de poderes que ordenan la mente, designado como las cinco ideas mo-
rales. La mente desarrolla en el curso de su construccion un empuje hacia
una perfeccién moral, y a este fin es guiada por la aparicién (un tanto
misteriosa) de las cinco ideas morales: libertad nterior, perfeccidn, be-
névolencia, justicia y equidad. Herbart trabajé a fondo en estas ideas en
su Pedagogia general, pero las nociones generales que conticnen pueden
ser resumidas ficilmente: la libertad interior describe la accién intuitiva
hacia el bien; la perfeccion es el estado de completa salud fisica y mental,
que existe en una cultura racional, altamente desarrollada que actda
como fuerza directriz; la benevolencia, o buena voluntad, describe la
interaccién positiva, beneficiosa, con otras personas; la justicia nos per-
mite evitar el conflicto social; la equidad cuida de que haya una justicia
distributiva. Ademis, explicaba de este modo la mala conducra, o el mal,
como desarrollo defectuoso de la voluntad; en el caso de nifios (y, por
definicién, los adultos malos son considerados como moralmente in-
maduros, es decir, como «nifios») «la expcriencia acumula continua-
mente masas confusas» en sus mentes”*. O sea que cl convertirse en mo-
ralmente adulto significa que hay que corregir las confusiones existentes
en la mente y esto, naturalmente, da una importancia ain mayor a la
educacion adecuada: es el proceso por el que puede construirse una so-
ciedad moral.

La tarea educativa: intervencion pedagégica
1494

La teoria cducativa de Herbart estaba construida sobre esta base me-
tafisica y epistemolégica, y su enfoque puede ser considerado como de
intervencion en el curso normal de los acontecimientos a fin de rees-
tructurar las experiencias del nino en la direccién de la moral; resu-
miendo, su pedagogia se proponia contrarrestar las «masas confusas de
experiencia» que se crean en la mente del nifio. En el fondo de esta in-

73. Herpart, Allgemeine Padagogik; trad. ingl., p. 126.
74. Ibid., p. 127.
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tencién estd el supuesto metafisico de que el mundo ¢s un todo orga-
nizado, coherente, sostenido por un objetivo moral, y es ficil apreciar
la receptividad de Herbart a las dos tradiciones convergentes de la ciencia
y de la filosofia de la ilustracién. Herbart estaba impresionado por New-
ton y por el enfoque matemitico de la comprensién del mundo externo,
llamado «objetivo»; de hecho, utilizaba diagramas matemticos y ecua-
ciones algebraicas en sus obras para explicar ideas; vivia también en el
periodo de taxonomia cientifica, caracterizado por la clasificacién adop-
tada por Linneo en su Philosophia botanica de 1751, asi como en la tabla
de elementos quimicos esbozada por Lavoisier en su celebrado Tratado
elemental de quimica de 1789, que planteaba, en la idea de «elementoss,
una visién parecida a los Realen de Herbart. Sin embargo, y del mismo
modo, el mundo seguia siendo concebido como necesitado de objetivo
director, y se rechazaban como explicaciones tanto el mecanicismo como
el sensacionismo. Dado el rechazo del derecho divino y su sustitucién
por teorias contractuales de organizacion social en las que ¢l pueblo en-
tero ejercita la soberania, el interés por la legalidad basada en la moral
(y no en el capricho o la fuerza reales) era un interés serio, y Herbart
siguid la tradicién de la ilustracién al aceptar la idea de una voluntad
moral que presidiera los acontecimientos terrenos. -
«Pedagogia» es el término utilizado por Herbart para hacer referencia
al proceso por el cual el maestro interviene de manera deliberada, y para
saber hacer esto de forma mis eficaz cada nifio debe ser cuidadosamente
estudiado, ya que «la educabilidad esti limitada por... la individuali-
dad»™, y esto abarca al nifio en su totalidad: la «observacién tanto de
sus masas de pensamientos como de su naturaleza fisica»”, ya que la
educacién es mucho mis que «la instruccién en el sentido de limitarse a
dar informacions”. A pesar de estas advertencias, la pedagogia herbar-
tiana sigue sicndo basicamente intelectual, lo cual queda subrayado en
la secuencia herbartiana de tres etapas, y similar a la vision de Kant:
gobierno, disciplina e instruccién. El nifio debe primero ser puesto bajo
control o gobierno (Regierung) como primera etapa, mediante restric-
ciones y coercion si es necesario, utilizando el castigo y las recompensas;
luego en una condicién de disciplina (Zucht), lo cual significa una dis-
posicién a la conducta de aceptacién; sélo entonces puede entrarse en la

75. Hereart, Umriss...; wrad. ingl., p. 4.
76. 1bid., p. 22.
77. Ibid., p. 23.
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etapa de instruccién (Unterricht), que es el proceso de formar la volun-
tad. Puesto que la voluntad es generada a partir de la interaccién de las
representaciones, €sto se COnvierte en un proceso formal y cognitivo.

Sin embargo, la instruccién en la vision de Herbart no es simple-
mente un proceso de construir en la mente del nifio una taxonomia de
datos respecto al mundo externo; debe seguir las cinco ideas morales y
la estructura moral del mundo, y esto significa que hay que iniciar todos
los procesos intelectuales del nifio. El maestro tiene, pues, la importante
tarea de provocar en el nifio un «interés miiltiple» a fin de conseguir una
estructuracion lo mis completa posible de 1a mente en el cultivo de la
virtud. Esto tenia importantes implicaciones en cuanto al curriculum,
que Herbart se cuidé de tener en cuenta. No hay limite alguno en la
clasificacion de posibles objetos de estudio; observé: «clasifica no ob-
jetos, sino condiciones de la mente»%. Esta cs una distincién importante,
ya que define el curriculum como un cuerpo organizado de conoci-
mientos lo mejor calculado posible para que esté en relacion con las con-
diciones de la mente. Estas condiciones son seis, que identificaba en dos
grupos, las que venian dadas por la experiencia social y las que venian
de la experiencia de los objetos, traducidas en la Pedagogia general, res-
pectivamente, como simpatia y conocimicnto. Nuestra experiencia so-
cial, manifestaba, nos da simpatia respecto a nuestra sociedad, a la hu-
manidad en general y a la deidad; nuestra experiencia de los objetos nos
da conocimiento del mundo externo, la ley y las relaciones estéticas”;
y son estas scis condiciones las que nos ofrecen un campo para el des-
arrollo de un interés miltiple y un contenido en cuanto al curriculum.
Encontramos la cxperiencia de los objetos en las ireas de las matema-
ticas, las ciencias naturales y los trabajos manuales, mientras que la ex-
periencia social s adquiere con el lenguaje, la literatura, la religion y la
historia; por encima de ambas esti la geografia, esc integrador supremo
de toda la experiencia, y estd claro que, al establecer este supuesto, Her-
bart veia la geografia a la misma luz que Alexander von Humboldt, her-
mano de Wilhelm, desarrollada en el famoso Kosmos, y no en términos
de listas tradicionales de nombres y productos de lugares.

78. Hirsari, Allgememe Padagogik; wrad. ingl., p. 132,
79. 1bid., p. 133.
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La metodologia de la enserianza en cuatro etapas

La metodologia es muy importante en la teoria pedagégica de Her-
bart; su tarca consiste en tomar las seis dreas de experiencia y presentarlas
a la mente en el orden correcto, ya que el error, y por tanto la inmadurez
moral, asi como la inmoralidad, proceden de una asociacion de-
fectuosa®. Asi pues, la tarea metodolégica, basada en el concepto de la
Anschauung, estriba en hacer que las ideas del nifno sean claras y distintas
a fin de que puedan ser adecuadamente organizadas en la masa de aper-
cepcién. Como primera etapa el curriculum formal de lenguaje y lite-
ratura, historia y geografia, estudios religiosos, matematicas, ciencias
naturales y artesania debe ser dispuesto en una estructura de temas, sub-
temas y unidades individuales hasta, idealmente, los hechos mis cle-
mentales. Una vez hecho esto el curriculum debe ser graduado con arre-
glo a la edad a fin de que esté conforme con el alcance intelectual del
nifio y sea ensenado en una cuidadosa secuencia. La etapa metodoldgica
crucial en la pedagogia herbartiana era el plan de la leccién individual,
la unidad bésica de la secuencia instructiva. Como sea que la mente es
una masa de apercepcion activa con «arqueo» y «apuntalamiento» en
continua accién, el plan de la leccion debe estar conforme con este pro-
ceso para que tenga una efectividad mdxima. Si nos acercamos de un
modo apropiado al nino, éste podri ficilmente asimilar el procedi-
miento, ya que su plasticidad (Bildsamkeit) es un rasgo caracteristico;
en realidad, tan interesado estaba Herbart por este concepto de la ca-
pacidad del nino para ser «moldeado» mediante procedimientos adecua-
dos de lecciones, que comenzé su obra final, Esbozos de doctrina edu-
cativa, con esta idea: «La plasticidad (Bildsamkeit), o educabilidad, del
alumno es el postulado fundamental de la pedagogia»®'.

Este proceso de moldeado a través del plan de lecciones se logra tra-
bajando en armonia con los dos procesos psicolégicos de inmersion o
concentracién (Vertiefung) y reflexion (Besinnung), el segundo de los
cuales estd ademas subdividido en tres partes iguales. Asi, pues, Herbart
desarrolld en total una secuencia en cuatro etapas de instruccién: clari-
dad (Klarheit), asociacién (Umgang), sistema (System) y método (Me-
thode). La primera etapa —conseguir claridad a través de la inmersién

80. Ibid., p. 127.
81. HerearT, Umnss...; wad. ingl., p. 1.
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cexactas) v eliminarse el error; la moral se desarrollaria, pues, conforme
adquiniese el alumno un «circelo de pensamiento» adecuadamente cons-
truido en el que la voluntad encontraria un terreno para su desarrollo
adecuado. Al producirse una claridad de ideas cada vez mayor, al irse
construyendo adecuadamente la mente, seguiria la buena voluntad. Her-
bart tenia en cuenta la consecucion de conceptos abstractos al sugenr
que la misma mente, al ser el campo activo de las representaciones, entra
en posesion de ideas abstractas, en especial de las cinco ideas morales, a
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representaciones no tenfan que proceder de los Realen, sino que poduan
ser consideradas simplemente como sensaciones de la variedad de las de

e .
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VII. Una época de revoluciones (1762-1830)

Bacon-Locke, y fue esta interpretacion la que se siguié de manera ge-
neral.

En ¢l momento de su muerte, en 1841, el pensamicnto de Herbart
gozaba sélo de una circulacién académica limitada. Europa se hallaba en
su periodo de extrema reaccion conservadora, y no habia un interés mis
amplio por sus ideas educativas que por las de Pestalozzi; el talante bur-
gués del momento estaba en favor de métodos sencillos y pricticos que
preservaran el orden existente, no que lo reconstruyeran creando un
nuevo mundo moral. Herbart, como Pestalozzi, fue temporalmente de-
jado de lado; pero sus palabras no fucron olvidadas y, hacia finales de
siglo, iban a proporcionar, a menudo fundidas en diversas sintesis, los
dos sistemas mis importantes en la guia de la prictica educativa del
mundo occidental. La practica del herbartismo, como acabé llaméndose
su pensamniento aplicado, sigue ain funcionando en gran medida, aunque
a menudo sea negada.

VIII. UNA EPOCA DE REVOLUCIONES (1762-1830):
EL COMIENZO DE LOS SISTEMAS NACIONALES

El pensamiento de Rousscau fue una respuesta articulada al desarro-
llo politico, social y econémico de Europa y del Nuevo Mundo. A 12
vez que estimulé una vigorosa corriente de teorizacion educativa, tam-
bién avivé la toma de conciencia de la necesidad de sistemas donde las
nuevas ideas educativas pudieran ser puestas en prictica. Sus Conside-
raciones sobre el gobierno de Polonia hacian hincapié’en que unos sis-
temas de educacién convenientemente organizados podrian promover
cambios sociales y cl-bien comiin, formar el caricter nacional e insti-
tucionalizar un gobierno popular, todas ellas ideas atractivas para los
reformistas tanto liberales como radicales. Cuando la revolucion estallo
en los Estados Unidos y en Francia, una de las mayores preocupaciones
del gobierno revolucionario francés, y en menor medida del norteame-
ricano, fue la creacion de sistemas nacionales de educacién que pudieran
llevar a cabo los nucvos ideales y asentar, al mismo tiempo, las repiblicas
sobre una base permanente. Por otra parte, esta tendencia se extendio:
Prusia tenia enorme interés en la creacién de un sistema de educacion
estatal, no con propdsitos revolucionarios sino por razones puramente
nacionalistas; en otras partes de Europa, la idea logro un éxito limitado,
particularmente en Suiza y Austria, y sc le opuso resistencia en Ingla-
terra. Pero no todo el crédito debiera atribuirsele a Rousseau; por mucho
que fuera la figura central del ethos revolucionario, su importancia ra-
dica, sobre todo, en el estimulo que dio 2 otros. Ademis, fue un proceso
doble; se desligo de su ambiente y expresd, con mis clandad que ningin
otro, lo que pensaban muchos, y de hecho, a partir de la publicacion
del Emlio, en 1762, hasta el estallido de la revolucion francesa, en 1789,
hubo un agudo interés por los sistemas nacionales.
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