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X. CIENCIA Y EDUCACION:
HACIA UNA NUEVA PEDAGOGIA

El concepto del holismo organico en educacion

Conflictos de la primera parte del siglo XI1X en ciencia y filosofia

En ¢l umbral del siglo xix la tradicién religiosa clisica de Occidente
se vio enfrentada al creciente reto cientifico. La fuerza de la posicion
clisica consistia en que ofrecia una base segura para la continuidad de la
vida social; como contraste, la ciencia carccia de todo fundamento ne-
cesario en la fe, y parecia no proporcionar mis que explicaciones me-
canicistas y una continua fragmentacion del conocimiento: no es sor-
prendente, pues, que las iglesias opusicran resistencia a las exigencias de
una base cientifica en ¢l curriculum, En el transcurso del siglo, sin em-

bargo, a medida que fue asocidndose a la productividad material de una
cconomia capitalista cada vez mis consolidada, esta ciencia fue tornin-
dose mis aceptable.

Los entusiastas de la reforma educativa, aceptando de buen grado las
promesas milenaristas de la ciencia, vieron en ellacl mcdi(‘) de lograr el
progreso en la educacién por dos caminos: basando ¢l c?rrlculum en las
ciencias, y mediante una reconceptualizacion de la enseqanza como una
forma de actividad cientifica. A lo largo de todo el siglo xix la expresion
wciencia de Ja educacién» aparecié cada vez con mayor frccucn?m. y los
cducadores se preocuparon por el intento de hacer quela cdt'xcnc!()n fucs.g

cientifica y por tanto predecible. Del mismo modo que la ciencia :\dqu!-
rié sus artes aplicadas de la teenologia, 1 educacién tendria el arte apli-
cada de la pedagogia.

La aventura, sin embargo, no se limita en absoluto a una mera !ucha
entre un punto de vista conservador religioso y una ilustracion inno-
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vadora y cientifica. A finales del siglo xvin la ciencia estaba dividida en
oo tor b el

ela ] » que creian que la ciencia confirmaria la idea del
diseno de la nerra! como expresion de orden divino, y sus oponentes que
rcchazaban semcjante explicacion teolégica y optaban, en general, por
interpretar la tierra en términos materialistas y mecanicistas. Este pe-
riodo, ademis, fue el de la aparicién de un tercer punto de vista im-
portante, ¢l de Ja concepcion de la tierra como un todo organico, y esta
posicion se desarrollé en dos lineas principales: por un lado estaban
aquellos que, como Pestalozzi y Froebel, veian ¢l mundo orginico or-
denado por Dios, y por ¢l otro estaban los que, como Alexander von
Humboldt y Charles Darwin, evitaban toda referencia a vinculos divinos
y procuraban evitar la controversia religiosa. El principal exponente de
la ilustracion religioso cientifica fue Joseph Priestley (1733-1804), des-
cubridor del oxigeno, que intenté colocar la ciencia en un marco de re-
ferencia holista, rechazando el dualismo espiritu-materia por el hecho
de que no explica la interaccion entre espiritu y cuerpo, y propuso en
su lugar una teoria unitaria segin la cual toda la persona reacciona dentro
de un contexto. Consideraba Priestley que ¢l conocimiento se deriva de
la toualidad de la experiencia, pasada y presente, al ser reconstruido a
partir de experiencias anteriores asi como actuales, y que todo surge de
la naturaleza, que es en si misma de origen divino y viene garantizada
por la revelacién. Asi Priestley, a quien interesaba vitalmente la edu-
cacion, consideraba que la historia desempeiiaba un papel importante (y,
por tanto, también todo el curriculum humanista) para contribuir a una
comprension cientifica equilibrada. Priestley, disidente unitario educado
en la academia de Daventry, publicé estas ideas en 1788 en sus Lecturas
sobre historia y politica general, obra introducida en la academia de Wa-
rrington de Inglaterra, en algunos colegios universitarios de Cambridge
y en diversas academias de los Estados Unidos.

En fuerte oposicion al interés de Priestley por la historia estaba el
quimico francés Antoine Lavoisier (1743-94), quicn sostenia que el pro-
greso de las ciencias exactas depende, como habia dicho Bacon, dela
atencién dnica a la evidencia de los sentidos, los «hechos de la natura-
lezan, y que para ello era necesario dejar de lado todas las ideas precon-
cebidas, prescindiendo de la historia. Lavoisicr siguié de manera tan ra-
dical esta politica, que no mencion6 en sus Principios de quimica la con-
tribucion anterior de Priestley al descubrimiento del oxigeno. Como
Newton, combinaba cl interés cartesiano por las matematicas con una
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X. Hacia una nueva pedagogia

bisqueda de principios racionales v, en la parte principal de su obra,
hacia una proclamacion inequivoca del método cientifico basindose en
el enfoque inductivo del sensoempirismo de Bacon, método que, una
vez divorciado de la idea del orden divino, planteaba el tipo de amenaza
mis temido por la Iglesia.

En educacion, entre tanto, la teoria del aprendizaje se fundamentaba
cada vez mis ¢n un modelo sensoempirista, lockeiano, aunque un pe-
queno grupo de pensadores, siguiendo la linea marcada por Rousseau v
Kant, buscaba una teoria del conocimiento que incluyese tanto el racio-
nalismo como ¢l empirismo, enfoque que recibia su mis fuerte expresion
en Alemania en la obra del famoso «Circulo de Weimars; éste, que es-
taba ubicado tanto en la ciudad cortesana de Weimar como en la uni-
versidad de la cercana Jena, incluia a Johan Wolfgang von Goethe (1749-
1832) asi como a Johann Gottfried von Herder (1744-1803), Friedrich
Schiller (1759-1835), Johann Gottlieb Fichte (1762-1814), Friedrich von
Schelling (1775-1854), v a los hermanos Wilhelm (1767-1835) v Alexan-
der (1769-18539) von Humboldt.

Desarrollaron colectivamente el concepto de la Nuturphilosophie,
que intentaba reconciliar las posiciones empirica y racionalista, junto con
los descubnmientos de la ciencia, en una teoria coherente y cargada de
valores. En su Natarphilosopkie se oponian a la ciencia mecanicista y
materialista de los franceses, ejemplificados por Lavoisier, y hacian hin-
capié en la necesidad de comprender la unidad y armonia de la nawraleza
entre los fendmenos. Herder, que publico en 1784 el primer volumen
de sus importantes /deen zur Philosophie der Geschichte der Menschheit
(1dezs sobre la filosofia de la histonia de la humanidad), aceptaba la exis-
tencia de un plan divino subvacente a la naturaleza; al mismo tiempo,
haciendo hincapié en el papel del empirismo, manifestaba que incluso la
r2z6n se desarrollz a través de la experiencia: «(La razén) no es innata
en el hombre, sino gue se adquiere; ¥ segun las impresiones que ha re-
cibido, las ideas que ha formado. y el poder y energia internos con los
que ha asimilado estas diversas impresiones con sus facultades mentales,
su razén es... enana o bien desarrollada, al igual que su cuerpo-'. Ade-
mis, Herder consideraba que el lenguaje era el vinculo entre ro—:r_‘n. y
naturaleza. y que proporcionaba los medios para la «mejora progresiva
de l2 mente humana-, 2unque, reaccionando contra la palabreria estéril,

1. Hsnzsn, [deen zav Prdoscphue dev Geschuchze der Menschhew (1784); wad. inglesade T.
L1 Outlines of s Prilosszhy of the History of Man (c. 182C), p. 91

el
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advertia que el lenguaje debe ser un continuo proceso inventivo ayudado
por la imaginacion.

Alconcepto de la Naturphilosophie contribuya el poeta filosofo Schil-
ler, entre cuya prolifica produccion estaban las originales Briefe iiber die
Aestetische Erziehung des Menschen (Cartas sobre la educacion estética
del hombre) de 17945, que reunian gran parte del pensamiento del grupo
de Weimar y tuvieron una gran influencia sobre la corriente innovadora
de la educacién alemana de comienzos del siglo xix. Con el término
«educacions, Schiller se-referia a la ampliacion de la vision y a la reali-
zacion del potencial humano, y su abra proporcions un fuerte estimulo
a los educadores partidarios de la naturaleza orginica, principalmente
Pestalozzi y Froebel. La Curta decimotercera trataba del problema en
un contexto educativo, y Schiller manifestaba que los extremos, tanto
del racionalismo como del empirismo, levaban a una vision desequili-
brada del mundo, puesto que cada uno de ellos presenta sélo una parte
de la realidad total: el racionalismo brinda una austera serie de propo-
siciones; el empirismo, a través de una confianza wotal en los sentidos,
lleva al materialismo v al hedonismo. Para corregir esto, Schiller
defendia una educacion que desde la infancia implicase el juego crea-
tivo en un entorno total. Aunque no ponia directamente en tela de juicio
la teoria de la facultad de la mente, senalaba la implicacién total del nifio
en la creacidn de conocimiento: la percepeion es el punto de partida de
la conciencia; se anade a la experiencia estética (del griego aisthetikos,
percepcidn a través de los sentidos) una comprénsion racional, en la cual
la imaginacién desempena un papel tan importante como el de la razén
légica.

De este modo, decia Schiller, cada persona construye para si misma
una imagen del mundo.

La escuela de la «Naturphilosophie»

Los filosofos de la naturaleza jalonaron la senda intelectual de finales
del siglo xvin v comienzos del xix, ¥ se vieron acompanados por una
moderada escuela cientifica, como la desarrollada por Priestley, que in-
tentaba construir una ciencia holistica sobre bases racionales y empiricas,
y se preocupaba por proporcionar una vision orginica de la relacion na-
turaleza-hombre. Esta escucla de pensamiento se desarrollé a lo largo de
las primeras décadas del siglo xix v alcanzo su apogeo en la obra de
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Alexander von Humboldt y William Whewell. Whewell (1794-1866),
profesor y dos veces vicecanciller en Cambridge, se concentrd en las
explicaciones filosoficas de la ciencia, presentadas en dos voluminosas
publicaciones en tres tomos, Historia de las ciencias inductivas (1837) y
Filosofia de las ciencias inductivas (1840). Whewell decia que la misma
mente desempena un papel activo en la creacion del conocimiento a par-
tir mm los datos de la experiencia sensorial, mientras que la historia pro-
porciona un marco dentro del cual se forman las ideas como integradoras

de la experiencia. Realizé asimismo una contribucion duradera: en la
Filosofia de 1840, Whewell utilizaba la relac

. . 16n =arte-artista~ para acuar
el término «cientifico= (inglés

: . : saentist) sobre la analogia «ciencia-cien-
tifico= (inglés: science-scientist).

La tarea del cientifico, manifestaba, consiste en utilizar conocimien-
tos historicos y anteriores como método de «coligacion conceptuals; es
decir, la reunion de la experiencia obtenida empiricamente en un co-
nocimicnto, o seca la ciencia,

La cima de este desarrollo fue alcanzada en la obra de Alexander von
Humboldt (1769-1859), que compartia los intereses humanistas de su
hermano mayor Wilhelm y, ya como joven superintendente de minas,
habia abierto lo que probablemente fue la primera escuela sindical para
obreros de Alemania.

A todo lo largo de una variada y prolongada carrera como uno de
los primeros cientificos europeos, no solamente contribuyé a numerosos
avances en el campo de la ciencia sino que ayudoé a crear el clima inte-
lectual en que tuvieron lugar las primeras etapas de un intento de hacer
una aplicacién cientifica a la educacion. Como Whewell, defendié una
modificacion basica de la idea baconiana del método cientifico tal como
ésta habia surgido durante los dos siglos precedentes, y cuestiond la im-
portancia atribuida al estudio de objetos o «hechos» llamando, en cam-
bio, la atencion sobre la importancia de los conceptos mentales que con-
ficren significacion a semejante estudio. Apoyindose en gran medida en
las ensenanzas de Kant a este respecto, Humboldt llegd a sugerir que los
conceptos generales no son innatos, sino que se construyen a partir de
la experiencia humana en el contexto de la natraleza y en el curso de
la historia.

Veia asi al hombre, la naturaleza y ¢l conocimiento como un todo
dinimicamente interrelacionado, y esto fue el comienzo del posterior
pensamiento holista sobre el ecosistema. Consideraba que la imagina-
cion, rehuida por los empiristas duros, desempenaba un papel tan vi-
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tal en ol .&n,.,._:c__: del conocimiento completo como los procesos
cognmitivos®.

La necesidad de entonces, decia, era la de una comprensién del com-
plejo dinimico del universo y, en oposicion tanto a la creciente parce-
lacion de las nucvas ciencias como a su creciente separacién de las hu-
manidades, esbozaba en Kosmos una nueva ciencia del universo, pro-
porcionando al mismo tiempo una relacién del desarrollo histérico de
las ideas sobre ¢l mundo que llevaban a su propio concepto de lo que él
llamaba «la comunidad de la naturalezas. El objetivo de la ciencia debia
estribar en contribuir a la generalizacién del conocimiento con qnummmMO

a «procesos naturales continuos y activos», mostrando cémo los ele-
mentos dinimicos forman un todo integrado; esto, afirmaba, es un
modo de proceder mis atil que el método baconiano del sensoempi-
rismo, que consistia en un «intento de clasificar y examinar los elementos
aisladamente»’. Lo esencial del enfoque de Humboldt es que el hombre
y la sociedad deben scr vistos como parte integrante de la nawraleza; se
oponia totalmente a la idea dualista de que ¢l hombre esti fuera de la
naturaleza, y a la inferencia correlativa de que ésta esta ahi para ser ex-
plotada.

En una época anterior a las crisis ecologicas de frecuencia y magnitud

‘crecientes, advertia de los problemas que nos esperaban. Es evidente que

la teoria de la conciencia total de Humboldt y la implicacion de la con-
ciencia social en cuestiones de accién medioambienul estaban en dia-
metral oposicion con el enfoque explotador del incipiente industnalismo
y con la embriagada excitacién de los cientificos, quienes consideraban
que sus métodos eran capaces de hacer que la naturaleza cediese sus se-
cretos a la conquista del hombre. Por desgracia, su pensamiento cien-
tifico no recibié pleno reconocimiento, y sus traductores ingleses, por
ejemplo, pasaron en general por alto el argumento esencul, e interpre-
taron Kosmos en unos términos empiricos tradicionales’.

2 Hussotnr, Anschoen des Nacar mut wivsehalilcben Erliarevangen, ) ed. {(1849),
prologo; trad cast : Cuadror de ba mararaleza, Ihera, Burcehora 1981

3 Hommotnr, Kowmas (18820 vol S p 8

4. Gran parte del marcraal sobe Humbollt v el monemaenio de la Nararphilosophie procede
de Mancanita Boses, Emponnm and Urrgrapias! Thoaght (1941)
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X. Hacia una nueva pedagogia

Reforma educativa: aplicacion del holismo de Pestalozzi

A principios de siglo las innovaciones pensadas para hacer frente a
las necesidades de la nueva sociedad industrial, tales como el método
basado en los monitores, sacaron ideas de las analogias mecdnicas, fa-
briles. En La escucla de Madras o elementos de ensenianza, de 1808, Bell
habia defendido la «economia de trabajo, tiempo, gastos y castigon del
sistema mutuo, y observaba:

-.-como la miquina de vapor, o la maquinaria de tejer, disminuye ¢l esfuerzo
y multiplica el trabajo, pero en una medida que no admite los mismos limites,
ni siquicra los mismos cilculos que cllas. Ya que, a diferencia de las fuerzas
mecinicas, cuanto mis trabajo ticne que cfcctuar esta miquina intclectual y mo-
ral, mayor cs la facilidad 7 cficacia con que es realizado y mayor s el grado de
perfeccién que se alcanza’.

El método tenia sus detractores, desde luego, pero proporcionaba
una via de desarrollo. Seguian un curso completamente diferente los edu-
cadores holistas, dirigidos por Pestalozzi, cuya vision del nifio y de la
naturaleza humana estaba en la misma tradicion organica que la de
Priestley, Whewell y Humboldt. La primera educacién de los hermanos
Humboldt se habia visto influida por las ideas de Rousseau, cuyo en-
foque, aunque no introducia cambios inmediatos en cuanto a la esco-
larizacién, habia inspirado a los intelectuales de su época, en especial en
la esfera literaria, hacia un interés por los sentimientos y las emociones
que proporcionaban una base para el movimiento holista.

La labor de Pestalozzi, especialmente en los afos de Yverdon (1804-
25), se convirtio en la primera expresion occidental seria de la educacion
interpretada como ciencia. El método de la Anschanung era la aplicacién
pedagogica de un holismo cientifico, ¢ Yverdon se convirtié en un im-
portante centro de li educacion. Los paises catélicos (Portugal, Espana,
Italia y Austria) no mostraron interés; sus escuclas, dominadas por la
doctrina eclesidstica y las congregaciones de ensefanza, consideraban
inaceptables la Anschaiiung y la Naturphilosophie. Los métodos de Pes-
talozzi prosperaron en ¢l entorno anglosajon y protestante que sc ex-
tendia por el norte de Europa desde Gran Bretana a Holanda, Escan-
dinavia y Prusia. En Prusia, el método quedd establecido en las escuclas

S, Ciado en PJ. Gusvnw, How They Were Taught (1969), p. 7.
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normales ¢n los anos 30 y 40 bajo la influencia de Adolf Diesterweg; en
Holanda, la escucla normal de Haarlem adopté la orientacién de Pes-
talozzi bajo el estimulo de Prinse, a quien Kay-Shuttleworth visité para
estudiar ¢l método en funcionamiento. Varios reformadores britanicos
presinticron muy pronto lo prometedor del método, en especial con res-
pecto a la escolarizacion masiva. En 1813 William Allen publicé infor-
mes de Pestalozzi y de Fellenberg en su publicacion «The Philanthro-
pist», informes que indujeron a Robert Owen y a Andrew Bell a visitar
Yverdon en busca de asistencia en su propia actuacion benéfica. Las ideas
de Pestalozzi fucron introducidas en Gran Bretana gracias principal-
mente a los esfuerzos por separado de Henry y Elizabeth Mayo, y de
James Pierrepoint Greaves. Después de haber estudiado los métodos de
Pestalozzi en Yverdon entre 1818 y 1822, Greaves tradujo al inglés en
1827 las cartas de aquél sobre ¢l método de la Anschauung con el titulo
de Cartas sobre la primera cducacion, con lo que las doctrinas se hicieron
mis accesibles.

Diversas personas en Inglaterra habian llegado a entusiasmarse con
las ideas de Rousscau. Cada vez habia mas literatura basada en la edu-
cacién naturalista, que estimul6 la fundacion de diversas escuelas pri-
vadas donde las teorias de Pestalozzi fueron acogidas como un desarrollo
oportuno.

Destacaron varias de estas escuclas, tales como la Academia pesta-
lozziana, sita en ¢l barrio de South Lambcth ¢n Londres, y Alcott House
en Surrey; pero la mis importante fue la Cheam School, también en
Surrey, de la que se hizo cargo Henry Mayo en 1826; Mayo habia es-
tudiado antes los métodos de Pestalozzi en Yverdon en 1819-22, cuando
estaba alli Greaves. Mayo fue ayudado por su hermana Elizabeth, que
publicé en 1829 un manual sobre ¢l método de la Anschauung titulado
Lecciones de cosas, que extendié atin mis las ideas de Pestalozzi, a la vez
que fue modificindolas de manera bastante importante en el curso de
sus dicciséis cdiciones a lo largo de los treinta aios siguientes. Elizabeth
Mayo organizé una sccuencia de lecciones sobre objetos de experiencia
a los que habia que introducir a los nifios, tratando asi una de las tres
categorias de Pestalozzi: la gramitica de la forma, aplicable principal-
mente a las ciencias naturales.

La idea bisica consistia en reunir un gran nimero de objetos coti-
dianos y mostrar sus cualidades ¢ interrelaciones. La leccion x1, por
ejemplo, empieza asi:
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Pan
Ideas a desarrollar en esta leccion: comestible, sano, nutritivo.
Cualidades del pan.
Es: poroso,
absorbente,
opaco,
solido,
sano.
Es: nutritivo,
comestible®,

Dado el creciente nimero de escuelas normales en los afos 40 y 50,
este libro, y otros como él, hacia frente a una verdadera necesidad de
un programa de estudios de ensefanza, relacionado de manera signifi-
cativa con el entorno y desarrollado de manera secuencial a través de una
progresion de lecciones cuidadosamente elaboradas. Sin embargo, aun-
que era relativamente ficil desarrollar un texto superficial basado en co-
nocimientos externos, resulta dudoso que Elizabeth Mayo estuviese fa-
miliarizada con la Naturphilosophie, de la que procedia la posicién de
Pestalozzi; es evidente que los j6venes maestros-alumnos en preparacién
no tendrian la mis remota idea de la visién del mundo holista y cientifica
en la que estaba fundamentada la leccién «de cosas». Las lecciones de
cosas proliferaron, los nifios eran estimulados a atraer objetos a la clase
(hojas, insectos, fruta, piedras, etc.) y no conseguian nada mis que un
catilogo de rasgos externos; el método prosper a lo largo de todo el
siglo xix, mientras los objetos eran reducidos cada vez mis a ilustracio-

nes en grificos murales.

Friedrich Froebel: educacion y «Naturphilosophies

Entretanto, Friedrich Froebel estaba llevando a cabo un esfuerzo de-
cidido por desarrollar una exposicién sistemitica de la pedagogia de su
antiguo maestro Pestalozzi, de acuerdo con la Naturphilosophie y la
ciencia holistica. Nacido en Oberweissbach, en la region forestal de Tu-
ringia y cerca de Jena, Frocbel (1782-1852) recordaria mis tarde la in-

6. Evizasiti Mavao, Lessons on Objeas, 6 ed. (1837), p. 17-27; citado en W.H.C. S1
wakT y W.P. McCanx, The Educational [nnovators, vol. 1:175C-185C (1967), p. 151.
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fluencia del entorno forestal sobre él, entorno que cred las actitudes que
le llevaron a la universidad de Jena en los anos 1799-1802, cuando la
Naturphilosophie estaba en su apogeo y Schiller daba clases en dicha uni-
versidad. Después de un breve periodo como aprendiz forestal, surgié
en él el deseo de la vocacién de ensenanza, y en 1805 fue a Yverdon para
estudiar el método de Pestalozzi, convirtiéndose a las teorias del maestro
y en especial a la metodologia implicada en la Anschauung. Esté claro,
escribié Froebel, que «los objetos tienen forma, tamafo y nimero, y
esto hay que ensenarlo»’, mientras que el lenguaje es esencial como «pi-
vote» o conexion entre «la mente y el mundo exterior»®. Sin embargo,
ya mientras estaba con Pestalozzi presentia una inadecuacién en la teoria
de la Anschauung, que mis tarde identificaria como una falta de cohe-
rencia filoséfica, y plantearia el problema de manera explicita: «;Cual es
el valor de los métodos defendidos por Pestalozzi? Sobre todo, ¢cuil es
el objetivo de la educacién?» La respuesta que proponia derivaba direc-
tamente de la escuela holista de la ciencia y la Naturphilosophie: hay que
educar al hombre para que vea la naturaleza como un sistema completo,
integrado y con un fin determinado del que él mismo es parte integrante,
para que reconozca que «todo es una unidad; todo esti basado en la
unidad, lucha hacia la unidad y vuelve a ella»’. El problema del método
de Pestalozzi, concluia, es que no tiene «conexién orginica entre las
materias de instruccién»', Siguiendo el pensamiento de Schiller, ma-
nifestaba que «se pretende que el hombre reconozca a la naturaleza en
su multiplicidad de forma, y también que comprenda sus modos de ser
y llegue a darse cuenta de su unidad. Asi, en su propio desarrollo, el
hombre sigue el curso de la naturaleza e imita sus modalidades de crea-
cién en sus juegos»''. De acuerdo con esto, Froebel presentd la doctrina
del juego como el medio principal a través del cual el nifio construye
una interpretacién de la realidad: «Cada persona se construye su propio
mundo para si mismon'?, escribié en una cita casi literal de la Carta de-
cimotercera de Schiller Sobre la educacion estética del hombre.

7. Froset, Carta al dugque de Mewmingen (1827), en Friednch Frobels gesammelte pada-
gogische Schriften, ed. Richard Lange (Berlin, 1862s). 1, 1, §9; trad. inglesa de I. Lilley, Friedrich
Froebel: A Selection from bis Writings (1967), p. 33.

8. FrorseL, La educacion del hambre (1826); Lilley, o.c.. p. 141. Todas las traducciones de
las Obras pedagdgicas de Froebel proveden de la antologia de Lilley.

9. Froestr, Carta al Dugue de Meningen; Lilley, o.c., p. 35.

10. Ibid.. p. 36.

11. 1bid., p. 37.

12. Frotstt, La educacion del bombre; Lilley, o.c., p. 128.
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Frocbel tard6 unos veinte anos en desarrollar las ideas expresadas en
su obra maestra, Die Menschenerzichung, traducida comunmente como
L educacion del bombre (hay que observar que Menschen significa «la
humanidad- y debe dirsele una fuerza mis general). Entretanto expe-
nmentd, de manera no sistemaitica, con diversas actividades en su bus-
queda de conocimiento. En 1811 fue a la universidad de Gotinga, donde
escnibi6 un breve ensayo uitulado Sphaira (La esfera), en el que defendia
la unidad simbdlica de toda matena y forma en la perfeccién de la esfera:
al 250 siguiente fue a la universidad de Berlin para estudiar cristalografia,
una ciencia que ilustra de manera ficil una regularidad subyacente en la
naturaleza; en 1814 consiguié un empleo en el Museo Bmmns_@mmno de
la universidad de Berlin. Luego, en 1816, hizo sus primeros trabajos
serios en educacién abriendo el Instituto alemin universal de Keilhau,
con seis alumnos varones, todos sobrinos suyos. El titulo aparentemente
contradictorio pretendia significar que los alumnos serian educados para
ser primero alemanes y luego, mediante una vision educativa ampliada,
universales en sus miras; sobre todo apuntaba a evitar la estrechez de
miras y el profesionalismo mvmnOmmm las escuelas alemanas del momento,
que funcionaban como «miquinas del Estado», «recortando y dando
forma~ a los ciudadanos en una cadena de montaje, como escribiria en
una carta a Karl Krause en 1828. Froebel era aficionado a la metifora
industrial; antes de esto, en La educacion del hombre, preguntaba re-

téricamente: «;Debemos seguir acunando a nuestros hijos como mo-
nedas, en lugar de verlos caminar entre nosotros como imdgenes de
Dios?-". Keilhau prosperd; a los tres afios tenia sesenta alumnos, y du-
rante el resto de su vida, unos treinta y dos anos, Froebel se adentrd
profundamente en la educacién reformadora siguiendo lineas progresis-
tas, naturalistas y cientificas, y su posicién cobrd una expresion madura
en La educacion del hombre, que aplicé durante el siguiente cuarto de
siglo.
Las ideas fundamentales de La educacion del hombre recogian la tra-
dicién orginica en desarrollo. Todo es visto como ligado en una unidad
esencial con una fuente divina; el propdsito de todo es realizar su esen-
cia, y la educacién es el proceso por el cual se efectiia esto en lo que al
hombre se refiere. Froebel distinguia entre dos mundos, hombre y na-
turaleza, pero no colocaba al hombre por encima de la naturaleza como
explotador; en un contexto posterior, en la Pedagogia del Kindergarten,

13. En Lilley, o.c., p. 41, 156.
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de 1840, colocaba al hombre dentro de la naturaleza: «Es al mismo
tiempo parte y todo. Por un lado es un miembro del universo creado y
por el otro el suyo es un ser completo, puesto que la naturaleza de su

“creador, que es en si misma una unidad, vive en él»'*. La educacién debe

ser permisiva, con objeto de ayudar al desarrollo de los procesos de au-
torrealizacion natural. Froebel consideraba que la vida y la educacién
eran orginicamente continuas y rechazaba con fuerza la idea de Locke
de que el nifio es al nacer una tabla en blanco: no es, desde luego, «un
pedazo de cera o un grumo de arcilla que podemos modelar dindole
cualquier forma que escojamos», sino como «jévenes plantas y animales
(a los que) damos espacio y tiempo, sabiendo que asi crecerin de manera
correcta segin la ley inherente»'>. Siguiendo a Rousseau, Froebel con-
sideraba que la mayoria de los problemas surgen de la interferencia con
los procesos naturales. Como Schiller, consideraba que el jucgo y la im-
plicacién activa con el entorno (que él llamaba actividad productiva) eran
tanto el contenido del curriculum como el medio de ponerlo en prictica;
una educacién adecuada permitia que «los poderes y aptitudes del nino,
y sus actividades fisicas y mentales, se desarrollaran en el orden de su-
cesién en que aparecen en su vida»'®.

A partir de estas ideas, y de sus experiencias en el Instituto alemén
universal, desarrollé una teoria de la educacién desde la infancia hasta
la edad adulta, pasando por el mismo terreno que el Emilio, pero con
un toque mis seguro y un conocimiento mis intimo del desarrollo del
nifio. Hablé de los primeros aiios de la vida en Pedagogia del Kinder-
garten, donde instaba a un trato relajado respecto al recién nacido (nada
de trabas restrictivas ni otras constricciones, simplemente madre y bebé
en una relacién de cuidado y nutricién); los anos de la infancia y de la
nifiez son tratados en La educacion del hombre. La tarea educativa con-
siste en crear buenas escuelas que ofrezcan una educacion natural, y de-
bemos observar su definicién interesante € innovadora de la <escuela»
como «el esfuerzo de hacer que el alumno adquiera conciencia de la na-
turaleza esencial de las cosas y de si mismo. Es el esfuerzo de ensenarle
las relaciones que existen en el mundo material y que vinculan este
mundo y a él mismo al terreno de todo lo existente»"". La ensenanza se
convierte en un nuevo tipo de ocupacion; pierde su caracter tradicional

14. Frorset, Pedagogia del Kindergarten; Lilley. o.c., p. 93.
15. Frotprt, La educacon del bombre; Lilley, o.c., p. 52.

16. Ibid., p. 67.
17. Ibid., p. 136,
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, he 1y realiza b explicacion del pequeno
catecismo Taterano (del mismo modo) como hace con su coia al partis
I maderas",

Proehel seguia el andlisis pestalozziano de 1o realidad en Jenguaje,
forma y nl'uu':-'m, ll.oln.huh:h’m reapectivamente lenguaje, ll.ll!ll'.lli"hl y
matemiticas, Todas L materias deleurriculum debian estar organizadas
enestas tres categorfas, a fin-de proporcionar una comprension de si
naturaleza asi como 'I.r o contenido, Dado el currfeulum habital, que
debia ensenane en elidioma verndeulo porque éste es el que mejor ex-
presa el ser nacional, defendia la wiple division porque cada una es enen-
cial para una completa comprension de la waturaleza del hombre, 1,a
naturaleza misma debia ser estudiada en sw mdaliple variedad, de la ma-
nera mis directa posible a través de métodos de actividad y juego, y a
partir de esto el nifo aprenderia aspectos fundamentales tales como
forma, encrgia, substancia, sonido y color en diversas combinaciones y
relaciones, Las matemiticas son importantes por las mismas razones da-
das por Platbn en la Repiblica: porque vinculan el mundo de los fe-
némenos, objetos de percepcion, con el de los noimenos, los objetos de
inteleccion, La tercera categoria, el lenguaje, une mente y naturaleza; es
el epivotes entre Ja mente y el mundo exterior, Procediendo de este
modo se inculcaria una religiosidad auténtica, t‘u'l.n,f el nino llegarfa a
wver a Dios revelado daramente en 1odas sus obrasa”

Como base de su argumento estd la premisa fundamental, expuesta
anteriormente en La educacitn del hombre, y que guid todo el pensa-
miento y 1a prictica de Frochel; «Una ley eterna impregna y rige todas
las cosas,» De esto derivaba sus postulados subsidiarios de unidad, de
orden divino y de obyetivo del hombre como autorrealizacion, Asl, pues,
manifestaba; «1.a educacion se convierte en una ciencia cuando el edu-
cador en si misino y a través de i practica la ciencia de a vida: cuando

1 dd,, p 1%
5 Wad L p 140
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entraer otras inferenclas edncativin

Lateorta educatlva consiate en Joa principios derivados de esca intuicion, que
permiten a Jox seres lulrlir,vum davse cuenta de v vocaciim y lograr el objenivo
park e que b sido creadon, KEarve de Laedueacion vadica en Lo hibee aplicacién
e este comnhmiento e inlcidn al desarrolle y preparacian de Jos hombies a
fin de que €ston se yean capin itados para Jograr s objenvo como seres
raclonalus!!,

Fle aqul La prinera expresion en los anales educativos de Occidente
e quee L educacion pueda convertinee en una ciencia, y la pedagogha en
ana teenologia, La convieeion de Proebel de que labia desarrollado algo
parecido a una ciencla de la educacion Je llevi a denunciar las pricticas
del momento como negativan y pernicionas, puesto que «los métodos
educativos existentes,., embotan —yo dirla incluso que destruyen
todo intento en las escuela de promover un verdadero conocimiento o
dar una autémtica preparacion cientifican’, Vemos aqui que considera la
educacion como una ciencia en la tradicion del designio divino vinculado
al holismo orgdnico y a la Naturphilosophie, y a partir de esta posicién
reconocio al fin la inadecuacion de Pestalozzi, el cual sera demasiado
erudamente empiricos y «no lo bastante cienificos al no estar «guiado
por la realidad enencial y sus principios y... no reconocer o valorar la
ciencia en s natraleza divinas’',

La escnela del desarvollo orgdnico: un jardin de infancia

Durante la década siguiente (1828-34), mientras enseiaba en Suiza,
primero en el pueblo de Willisaw y Tuego en el orfanato de Burgdod,
Trochel se concentrd en la bisqueda de un medio de reorganizar la es-
cuela segin las lineas del desarrollo orgdnico y natural, En 1838 empezd
Ia publicacidn de un «Periddico dominicals en ¢l que exponia sus ideas
en artfeulos cortos, los cuales empezaron a despertar la atencidn de edu-
cadores progresistas, En este periodo volvid al concepto platonico de la

20, b, p. 48y,
22, Fuwonmt, Carta a Karl Nrastuph
2. Ihid., p. 42.

Frivdrich Kvame (1028, Dilley, 0.6 p. 4L
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X. Hacia una nueva pedagogia

perfeccion de la esfera, cxpresada ya en 1811 en su Sphaira, junto con
otras formas matemiticas como simbolos de la unidad interrelacionada
del mundo. Se le habia ocurrida que cl jucgo creativo del nifo, por el
que ést‘c llega a comprender el mundo, sc veria facilitado por medio de
una scrie de objetos geométricos en los que dominase la forma pura: la
esfera, el cubo y el cilindro. Los llamaba «regaloss (Geschenke) y, de
ellos, los dos primeros son clementales: ¢l primer regalo es un conjunto
de scis bolas con los colores del espectro (rojo, naranja, amarillo, verde,
azu.l y violeta); el segundo es un cubo, un cilindro y una esfera; estaban
cast siempre construidos en madera, aunque se utilizaban también pe-
lotas de tela rellenas para los nifos muy pequenos. Los regalos estaban
destinados a ser algo mis que juguctes: Frocbel creia que, al manejarlos,
¢l nifio cobraria conciencia de que simbolizan los bloques de construc-
cién de la naturalcza. Asi que, junto con estos regalos, ided una se-
cuencia de objetos didicticos conocidos también como «regalos», nu-
merados del tres al dicz y consistentes en cubos de madera cortados de
tal modo que podian descomponerse en prismas rectangulares y luego
reconstruirse de nuevo, prismas triangulares, cilindros sélidos y huecos,
medios cilindros (arcos), piezas planas con formas de diversos tipos (pa-
ralelogramos, rombos, cuadrantes, sectores, circulos y semicirculos),
haces de palillos de madera y aros de madera planos. Con estos regalos
el nifio podia jugar a construir y contar y llegar asi a una comprensién
de las formas escnciales que fundamentan los fendmenos naturales y los
hechos por el hombre; esto le permitiria cultivar forma y nimero (o
naturaleza y matemaiticas). 1deé actividades complementarias en cuanto
al lenguaje, empezando con lo que atrac naturalmente a los ninos, can-
ciones y rimas de cuna, que podian expresarse cn jucgos sencillos, todo
ello con un objetivo didictico. Esto fue publicado cn 1843 como Mutter
und kose-Lieder (Canciones de madre v de amor), traducido mis tarde
al inglés como Canciones de madre, juegos y cuentos. Cada una de las
breves canciones, cuarenta y cinco en total, daba una accién que el nifo
debia realizar con las manos o el cuerpo 2 manera de pantomima. Acom-
pafiaban a los versos acordes musicales sencillos con los que podia can-
tarse la letra; mis adelante se instaria al maestro a que acompanase las
canciones al piano.

Las Canciones de madre no fucron completadas en Suiza, como tam-
poco fucron plenamente desarrollados los regalos; en 1840 Froebel vol-
vi6 a Alemania, para una corta estancia en Berlin, y luego al pucblo de
Blankenburg, donde trabajé en la tarea de desarrollar su nuevo modo
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f‘c n.bor.d‘ar la educacion. Se requeria incluso un nuevo nombre para la
institucidn: «escuelar habia adquirido demasiadas connotaciones nega-
tivas y coercitivas a lo largo de los siglos anteriores. Froebel queria em-
pezar de nuevo en educacion ¥+ para subrayar su concepto de creci-
miento natural, llamé a la escuela literalmente «un lugar donde los nifios
pequenos pucden entregarse plenamente (a la actividad creativa)» que,

en la forma compuesta alemana, era Kleinkinderbeschaftigungsanstalt.
Evidentemente, esto era demasiado largo y dificil; era precisa una des-
cripcion mis breve y expresiva y en 1840 encontré la metaférica expre-
sién «jardin de infancia» (Kindergarten). Esta iba a ser la nueva escucla,
desde los grados iniciales a los finales, en la que los nifios podrian crecer,
desarrollarse y madurar de manera natural. Frocbel tenia entonces un
concepto evocador, Alemania estaba en aquel periodo dirigiéndose hacia
la extension de la educacién, y las teorias de Pestalozzi eran bien reci-
bidas; alli habia la oportunidad de presentar un desarrollo mis cientifico
de las ideas pestalozzianas. En esto estuvo ocupado durante la década
siguiente, en que propagd sus articulos en el «Periédico dominical- y
viajé por toda Alemania mientras instaba a la sustitucién de la escuela
por el Kindergarten. En aquel tiempo Frocbel veia en el jardin de in-
fancia una institucion susceptible de transmitir la totalidad de la expe-
riencia educativa; los regalos y las canciones maternas no eran mis que
los primeros cimientos sobre los que iban a construirse otras secuencias
de desarrollo, y Frocbel ideé mis grupos de objetos y tareas relacio-
nadas, conocidas como «ocupaciones~ y que incluian la construccion, el
modelado, la costura, cl tejido de papel, etc. pensadas a menudo para
tener ocupados a los nifios durante varias semanas seguidas. A partir de
unos inicios con las relaciones espaciales y la experiencia sensonial, el
nifio iba a ser llevado a un conocimiento de la coherencia del mundo y
aabarcar la integracién de los mundos material y espiritual mediante las
matemiticas y el lenguaje como instrumentos destinados a ayudar a una
conciencia intuitiva de la esencia de la naturaleza. Detris de todo ello
habia un objetivo dltimo religioso: ver a Dios, ¢jemplificado en Cristo,
como autor de toda unidad y como fin dltimo hacia ¢l que se encamina
¢l hombre.

En 1850 la idea del jardin de infancia iba ganando fuerza, y Froebel
se atrajo el patrocinio de la baronesa Bertha von Marenholtz-Bilow,
miembro de una familia aristocratica relacionada con los Humboldt. El
propio Kindergarten de Froebel fue trashidado, bJ‘iu su guia, de B?m-
kenburg a Marienthal, mientras la baronesa promovia activamente la idea
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de la institucion en articulos y charlas. Por csta ¢poca, I'roebel se estaba
haciendo viejo (tenia sesenta y ocho afios en 1850) ¢ iba perdiendo cfec-
tividad. Al mismo tiempo, sus teorias reformadoras estaban penetrando
en las escuelas normales que cran a su vez causa de gran preocupacion
para el gobierno reaccionario posterior a las revoluciones de 1848. Prusia
se estaba industrializando, y las ideas de Pestalozzi y ahora de Frocbel
eran consideradas como demasiado desafiantes; la responsabilidad social
estaba en conflicto con la exigencia, por parie de Bismarck, de scrvi-
dumbre publica; el naturalismo holista era cl cnemigo de la industriali-
zacién y del capitalismo burgués, y, en una ola de reaccién, un decreto
del 7 de agosto de 1851 del ministro de cducacién cerré las escuclas de
Froebel apoyindose en que, segiin las palabras del decreto, «los jardines
de infancia forman parte del sistema socialista frocbeliano que esti cal-
culado para llevar a los jévenes del pais al ateismo». Aunque el alegato
de ateismo carecia de base, es indudable que el gobicrno presentia los
peligros de una forma de educacién socialmente responsable.

Froebel muri6 en 1852, y el decreto de prohibicién no fue rescindido
hasta 1860. Entretanto sus idcas y sus cscritos se extendieron por todo
el norte de Europa e Inglaterra, donde cn 1851 fueron establecidas las
primeras escuelas froebelianas por los refugiados alemancs de 1848, Jo-
hannes y Bertha Ronge. Aunque éstos estimularon el interés por Froe-
bel, hasta los afios 1870y 1880 no fueron aplicadas de manera mis amplia
sus ideas; la ripida expansidn de la educacién masiva cred entonces una
demanda de teoria y prictica mis sistematicas: en Inglaterra se fundé la
Sociedad Froebel en 1871; en Alemania sc cstablecio en Berlin, en 1881,
la Casa Pestalozzi-Froebel; cn los Estados Unidos se fundé en Water-
town, Wisconsin, por otra refugiada alemana de 1848, Frau Karl mn_.E_..N.
una de las primeras escuelas Froebel, y en 1860 Elizabeth Peabody abric
en Boston un efimero Kindergarten privado, mientras cn 1868 se fundé
también alli un colegio froebeliano de maestros; en 1873 se abri6 en St.
Louis el primer Kindergarten piblico, que con gran éxito .mn:m@ cl pre-
cedente. En esta época se habian descubierto profundas limitaciones que
arrancaban de las inadecuaciones de las propias teorias de Froebel, en
especial respecto a la comprension de la relacion de mente y naturaleza.
Al ser poco sofisticado, Froebel acepté sin criticas la teoria de las fa-
cultades que prevalecia y, aunque se oponia a la idea de la mente como
una tabla en blanco, siguié en realidad la teoria del conocimiento de
Locke: «Para recibir el mundo exterior ¢l hombre posce sus sentidos.
Para dar expresion material al mundo de su mente tienc sus poderes y
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um_“:uc:: fisicos. Para aprchender la unidad del espiritu tiene su intui-
cion, su corazén y su mente, su concicncia cspiritual»?*. Por desgracia,
sus notables intuiciones de la unidad de la naturalcza, la totalidad de la
personalidad y cl aprendizaje mediante una interaccion total en ¢l en-
torno, no fucron llevadas hasta cl final; Froebel propuso lo quc esen-
cialmente era un modclo empirico de la mente, que recibia experiencias
y las interpretaba mediante facultades mentales aisladas. Era un proceso
relativamente ficil interpretar sus obras a esta luz, como de hecho ocu-
rria: como cjercicios en la preparacion de los sentidos, los poderes fisicos
y la intuicién, considerada como cognicidn légica. Los regalos y las ocu-
pacioncs sc convirtiLron cn rutina en un gran nimero de obras exposi-
tivas y, como las de Pestalozzi, sus ideas se vieron sometidas a las exi-
gencias de la clase ordenada, bajo la inspeccién del gobierno. Sélo a nivel
de introduccidn escolar se conservé el enfoque de juego creativo, y la
palabra Kindergarten se vio restringida sélo a lo que, en su opinidn, seria
una contradiccion en cuanto a términos, los anos «preescolares». Sin
embargo, Froebel provocé un considerable cambio en las actitudes hacia
la educacién, y su intento de identificarla con la ciencia orginica y holista
no se perdid, aunque se vio sumergido bajo la marea de la posterior
cducacién masiva del siglo x1x. A partir de este momento, el dicho de
Schiller que él popularizé ha seguido inspirando y guiando a muchos
reformadores progresistas de la educacién: «Vivamos para nuestros hi-
m0m.=

Cicncia positivista y educacidén utilitaria
Desarrollos cientificos: del holismo al positivismo

El holismo dominaba a comienzos del siglo xix cuando la ciencia,
que se desprendia de la tradicién filoséfica, todavia no habia alcanzado
su autonomia; incluso las matemiticas cran utilizadas como prueba de
un orden rector divino. Ademis, la ciencia ain no era cultivada de ma-
nera sistemitica, a pesar de la revolucién cientifica del siglo xvi y de la
fundacién de diversas academias y sociedades. A finales del siglo xvin la
Royal Society inglesa habia alcanzado su punto mds bajo, micntras ¢n

24. Friednch Frobels gesammelte padagoguche Scbriften, ed. Lange, vol. u, p. 22; Lilley,
o.c., p. 102.
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Franaa e terror jacobino desmantelaba muchas de las instituciones cien-
tificas ¢ incluso ejecutaba a Lavoisier quien, en aquel entonces, estaba
trabajando en el sistema métrico. Con este telon de fondo, la Natur-
pbiosopbie del circulo de Weimar y la universidad de Jena dominaban
el pensamiento centifico europeo, y esto ocurria, entre otras razones,
porque la ciencia todavia no estaba estrechamente relacionada con la in-
dustria ¥ el desarrollo de la tecnologia. Durante la primera mitad del
siglo x1x |2 mayor parte de la ciencia era una cuestion un tanto vaga sin
otro objetivo que el de «desvelar los secretos de la naturalezas, como
solia decirse, micntras que la revolucién industrial paralela cra en gran
medida una operacidn empirica, y los descubrimientos y aplicaciones
eran conseguidos 2 través de la experiencia prictica de fabricantes ¢ in-
genicros.

El creamiento contnuo de la industria manufacturera a lo largo de

todz [z primera mitad del siglo estimuld una creciente interrelacion entre
la ciencia y la industria en interés de la tecnologia, y llevd del holismo
al positivismo al desencadenar la revolucién industrial unos procesos
irreversibles que aceleraban 2 produccién conduciendo 2 una economia
que requeriz un crecimiento continuo del mercado. La industrializacién
cred unz produccidn masiva en gran escala; tanto la maquinaria como
los productos manufacturados tenian que ser cada vez mis predecibles
en cuznto z cualidad y fisbles en cuanto a produccién; 2 su vez, habia
presiones para que se hicizsen miquinas mis grandes que utilizaran for-
mas de energiz mis eficientes asi como nucvos materiales y procesos. Ya
710 se podiz parar; las fibricas creaban grandes poblaciones urbanas que
2 su vez sz convertian en mercados necesarios para los productos ma-
nufzciurados, zungue el enfoque explotador del capitalismo primitivo y
salvje no aprecizra 1z estrecha relacidn existente entre unos obreros bien
pagados (con un poder adquisitivo 2decuado) y un elevado volumcn.de
productos manufzcturados. Dados Jos esfuerzos por pagar los sa,lzfxos
internos lo mis bajos posible, l2s naciones en proceso de industraliza-
cidn buscaban mercados de ultramar asi como fuentes de materias pri-
mas, y el final del siglo iz vio como estas actividades cconbmicas evo-
lucionaban hacia guerras internacionales debido 2 que las potencias pro-
curaban hacerse con colonias.

La ciencia fue lievada cads vez mis al servicio de Jos procesos in-
dustriales; shora habia que abastecer 2 las grandes masas urbanas con
medios industriales y esto significaba, igualmente, J2 tecnologizacion de
la agricultura y otras industrias primarias. Naturalmente, no hubo nin-
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gun esfuerzo coordinado para ligar la ciencia 2 1z industria: ello se pro-

dujo al azar, segin aparccian las necesidades. Las écoles francesas del

. L. R S
periodo napolednico, por ejemplo, estaban destinadas 2 cuidar de los

0%7':(1\'05 militares en cuanto 2 ingenicria, pue fortificaciones ¥

nicion: Napoledn ofrecio incluso premu
utiles. Esto allano ¢l camino para la fus

titutos técnicos destinados a preparar 2 ovenss

CC dIversos L

-

lizacion y, al irse desarrollando Lz industn
ututos técnicos o de «mecinica.. Gran Breuaza
siglo xviil contaba tan sélo con la Sociedad filusifica
chester, fundada en 1781; en 1820 12 Roya! Socery
téenico afin, la Real Institucidén de Gran Brewfa,
cada, se fundaron otras varias sociedades provinc
de Manchester, en Liverpool (1812), Lesds (12
siguieron otras, ¢l Instituto de mecinica de Londres
mecinica de Glasgow, ambos en 1823. A meciados de
t2fia tenia 600 de estos institutos y sociedades clemificas ¥ casm

ficas, con mis de 102 000 miem
8
tecnolégicos relacionados con los procesos indusiniales de fabnczndn:

cci 22

quimica, geologia, minzs, ingenieria, construcaidn, wpograiiz, ™

Tees

giz, etc. Un proceso similar se repitié en Francia, Alemania, los Esuzdos
Unidos y, en menor medida, en otras nzciones de Europa en vias de
industrizlizacién.

Al mismo tiempo, los cientificos empezaron 2 organizanse en
sociedades y, mientras las empresas industrizles busczban sz 2
cientificos se vieron estimulados a aplicar sus esfuerzos
particular l2 quimica y la metalurgia, que eran las que mostraban una
aplicacién mis inmediata, se desarrollaron ripidamente. A prinapios de

prio
siglo marcaban la pauta los prusianos, cuyas sociedades estaban domi-
nadas por la concepcién del holismo; ya en 1818, & gras bidlogo alemin
de Jena, Lorenz Oken (1779-1855), publico <l Lebrbuch der Natir-
philosophie, y en 1817 inicié la publicacion de la revista ientifica «[sis»,

f2mosz en todo o mundo. Cuando los represivos decretos de Carlsbad
1

22,

de 1819 le exigieron que someticse la publicacion 2 la censura oficz
prefirié dimitir de su citedra. Oken fuc 2 la vaiversidad de st%fc—a ¥
luego a Zurich; luego convocd el primer Congreso alemin de la aenaia
(Deutscher Naturforscher Versammlung ea Lepzig, en 1822; mmdxd_o
por Alexander von Humboldt cn 1828, 2 paruir de entonces se reunid
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anualmente, aunque con creciente control burocritico al aumentar el ni-
mero de sus miembros debido al creciente niimero de maestros ¢ inves-
tigadores en diversos institutos gubernamentales (Technische Hochschu-
len) y universidades. En los afios 1850 y 1860 Alemania habia llegado a
ocupar el primer puesto en cuanto a la fundacién de sociedades cienti-
ficas e institutos de investigacién; fue la que publicé el mayor nimero
de revistas en idioma verniculo, y el alemin se convirtio en ¢l idioma
principal de la erudicién cientifica. El ejemplo alemin cundi, y en 1831
se fundé la Asociacién britinica para el progreso de la ciencia, en 1839
la Asociacién italiana de la ciencia, en 1848 la Asociacién nortcamericana
para el progreso de la ciencia, y, con retraso, en 1872 la Asociacién fran-

cesa para el progreso de la ciencia, y en 1908 la Asociacién espafiola.
Todo esto cambi6 el caricter de la ciencia, ya que quienes sc dedi-
caban a ella fueron dependiendo de las instituciones, a medida que avan-
zaba el siglo, prosperaba la industria, sc hacia mis costosa la investi-
gacion y los laboratorios contaban con equipos mis abundantes. Los
experimentos de Robert Boyle en el siglo xvii con la teoria cinética de
los gases se habian llevado a cabo con aparatos caseros adaptados al
hueco de la escalera de su vivienda en High Strcet, Oxford; después de
los anos 1850 tales pricticas eran imposibles en la mayor parte de dreas.
En una época de represion politica, después de las revoluciones de 1848,
ni las industrias ni los gobicrnos querian una ciencia holista, socialmente
responsable; los industriales querian beneficios, los gobiernos confor-
mismo; los cientificos, mecanicos y tecndlogos aceptaron cstas condi-
ciones a cambio de empleo y facilidades para la investigacion, y esto fuc
reforzado por un sistema de recompensas y honores: entrada en aca-
demias con circulos cerrados, titulos de noble y caballero para algunos,
medallas otorgadas profusamente por sociedades cientificas y numerosos
premios, culminando en la institucién por parte de Alfred Nobel (1833-
96), inventor de la dinamita, de los cinco premios anuales de fisica, qui-
mica, medicina, literatura y promocién de la paz. Los cientificos rin-
dieron sus conciencias a cambio de financiaciones y el espiritu de la pos-
tura de Oken contra la interferencia gubernamental desaparecié. En la
“segunda mitad del siglo los cientificos renegaron de los valores; la ac-
‘ tividad estaba cada vez mis fragmentada en instituciones especializadas,
los trabajadores cientificos y tecnolégicos fueron scparados unos de
otros, y se rechazé el mantenimiento de una visién del mundo unificada.
Dado este aislamiento y la creciente especializacion, los cientificos
escapaban a toda obligacion de responsabilidad social aceptando la idea
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de una teoria completamente exenta de valores: las consecuencias de 1a
aplicacion tenian que ser soportadas por otros. Asi se produjo un amplio
retorno al empirismo baconiano: el mundo no ¢s mas que un mancjo de
particulares; el conocimicnto procede de la sensacion y de las generali-
zaciones inducidas; ¢l método cientifico es un método de objetividad
inductiva; la ciencia maneja tan sélo hechos ncutrales en cuanto a va-
lores. Los constructos metafisicos y los presupuestos religiosos cran
considerados como obsticulos para la induccién légica vilida y debian
dejarse de lado. Esta actitud recibié su primera expresion amplia en el
Cours de philosophie positive en seis volamences de Augustc Comte
(1798-1857), publicado en el periodo de 1830 a 1842. Comte accptaba
la doctrina del progreso y la aplicaba a la ciencia: en el progreso histérico
de la humanidad ¢! hombre hizo primero interpretaciones religiosas de
los fendmenos; la creciente sofisticacion llevd a un progreso hacia las
cxplicaciones metafisicas; finalmente se llegé a la ilustraciéon con una
comprension positiva, mediante el método del puro razonamicnto in-
ductivo. La ciencia y el método experimental, decia, son las vias dltimas
y correctas hacia el conocimiento y la verdad. El positivismo prosperé:
era exactamente lo que querian los cientificos; resultaba adecuado al ca-
pitalismo explotador, e incluso la teorfa de la evolucion de Darwin, pre-
scntada por vez primera en 1859 en El origen de las especies y completada
en 1872 en La descendencia del hombre, fue convertida en la doctrina
del darwinismo social que parccia demostrar la supcrioridad burguesa
en la lucha por la supervivencia. El positivismo alcanzé su punto dl-
gido cn la posicion de que la verdadera ciencia nicga todos los cons-
tructos intermedios; ¢l conocimiento procede directamente de las ob-
servaciones. Aunque habia oposicién al positivismo, especialmente entre
los religiosos conscrvadores, la mayoria de las naciones occidentales
«avanzadas» llevaron a cabo ficilmente una separacién de papeles, acep-
tando los beneficios de la ciencia y tecnologia positivistas los dias la-
borables y dejando los escripulos morales para los domingos.

—

Consecuencias educativas: hacia el empirismo pedagogico

Dadas las circunstancias de los tiempos, la amplia aplicacién de la
cducacion organica cra imposible, y los enfoques de Pestalozzi .%._u_dnvn_
quedaban limitados a escuclas pioneras aisladas, =a<.u._n.m por visionarios
y patrocinadas por la vanguardia acomodada; la aplicacion general tenia
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que efectuarse a través de derivaciones baratas tales como libros de texto

¥ grificos, asi como jucgos de objetos, regalos y ocupaciones producidos

en masa. Habia demasiados factores que se enfrentaban a la educacion
holista: la teoria y la prictica eran exigentes; la filosofia de la unidad de

Ia naruraleza estaba en conflicto con ¢l sentimiento dominante del hom-
bre como amo de la naturaleza; los maestros necesitaban un alto grado
de dedicacién y preparacion; y la teoria de las facultades de Bacon y
Locke seguia proporcionando la base para las teorias del aprendizaje

¥ del méodo centifico. Los sistemas eran, ademis, muy costosos en
términos de personal e instalaciones, ya que las clases tenian que ser
reduadas y llevadas de manera intensiva, en agudo contraste con los re-
cursos disponibles del periodo. A mediados del siglo el sistema de maes-
tros-zlumnos estzba todavia surgiendo del método de monitores en al-
gunos paises, mienirss que en owros |2 preparacién de maestros s daba
como alternaiva 2 unz educaadn secundana completa; los que estaban
disponidles para |z preparacidn como mazestros eran jovenes, con una
—educzada reladvamente escasa y poco sofisticados, extraidos de las cla-
ses wrabajadorz y media baja, y para los que la ensenanza era en primer
Izgar una profesidn que ofrecia empleo fijo y algo de movilidad social.

- Los ricos se oponian a pagar impuestos para los servicios sociales, y
especialmente parz escuelas; la educacién orgénica era percibida como
2nticapitalisza y fuertemente socizlista, puesto que hacia hincapié en las
doctrinzs del zmor y de la humanidad comin, simbolizadas cn ¢l Kin-
dergarten de Froebel por el gran circulo pintado en el suclo alrededor
&2l cuz! debizn congregarse los nifios cada dia, cogidos de l2 mano, como
medio de inducir el sentido de la comunidad. La antipatia de la c]:.!sc
dirigenze quedd bicn expresada en Inglaterra por Rol?cx_‘t Lowe, al in-
troducir el sistema de «pago segiin resultados= en el C_odngo I'C\'IS.ZdO de
1862; Lowe sentiz un esorme horror por la democracia y la teoria de la
igualdad humana, ¥ dijo en los Comunes: «5i esta cimara desea tzn:m-
tener el gran poder e influencia que 2ctualmente cjerce sobre el brazo
ejecutivo, debe guardarse muy mucho de querer legitimarse sobre una
base demasiacdo democritica»®. Lowe considerabala fom'}a ideal de edu-
226i6n como totzlmente competitiva y basada en los méntos: cn cuanto
2 las clases bajzs, bastzba una 2lfabetizacion funcional en lf‘,:wrf' CS';"'
tura y cileulo; para los dirigcn‘tcs. era precisa una CdUCIL.I'On cll'cr-m ica
segin el nuevo modclo positivistz. A pesar de su educacion clisica cn

25. Crado en Asa Briccs, Victorian Pecple (1954 1965), p. 25C.
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Oxford, Lowe condenaba la educacién basada en lo que consideraba un
pasado mucrto.
.Las mismas fuerzas que dicron a la ciencia, y a la educacién técnica
Y cientifica, un caricter positivista, influyeron también cn los incipicntes
sistemas de educacion nacionales, ya que la sociedad industrial estrati-
ficada exigia mayor compctencia instrumental por parte de la fuerza la-
boral no desde una perspectiva del conjunto de la persona, sino desde
¢l punto de vista «<operativo»; para hacer frente 2 estas presiones sc apro-
baron los diversos proyectos de ley de educacion obligatoria de Europa,
empezando por la ley prusiana de 1869 y siguiendo con las de 1882 en
Inglaterra y 1882 en Francia. Se aprobaron actas similares en los Estzdos
Unidos entre 1850 y 1918, afo en que ¢l Estado de Mississippi exigid
finalmente la obligatoriedad de la escolarizacion, asi como en la mayor
parte de los demis paises de Europa Occidental y de sus colonias. Esto
inicié una época no sélo de educacién masiva sino de preparacidn masiva
de maestros, una época en que los gobiernos en general buscaban los
métodos mis eficaces al coste mis bajo posible, y para estos fines el
enfoque holistico resultaba poco atracuvo. -
La solucién llegé de Prusia, donde los seminarios pedagogicos de las
universidades, que Kant hiciera famosos en el siglo xviil, seguian fun-
cionando a pesar de la efectiva zccion gubernamental desunada a hacerlos
conservadores y controlables. Dos universidzdes ibaa 2l frente, Leipig
y Jena, debido principalmente a la personalidad dominante de sus res-
pectivos profesores de pedagogia, Ziller y Stoy. Tuiskon Ziller (1817-
§2) era ¢l pioncro; presentd sistemiticamente la primera defensa per-
suasiva de la educacién como ciencia, con su tecnologia zsocizda de la
pedagogia, en su publicacién de 1856 Einleitung in die Allgememne Pi-
dagogik (Introduccion a la pedagogia general)™. Argtia Ziller que l2 en-
sefianza no debia ser considerada como un arte intuitivo, tal como su-
gerian Pestalozzi y Frocbel, sino como una tecnologia, es decir, como
una aplicacién de los principios cientificos segin un método predecible.
La pregunta era: ;cuiles son tales principios centificos? Evidentemente,
la Educacion del hombre dc Frocbel no era cientifica en el s':iuido e
que se entendia este término cn los afos 1852, a pesar de sus afirmacio-
nes, y Ziller dirigié su atencién a la desatendida obra de J.F. Herbant

cuyas enschanzas a lo largo de un periodo de treinta afios habian llegado

26. Scgin Duswit, Herbart and Herbartaamsm (1972), p. 20%s5.5 para uaa €xposimdn mds

completa, véasc dicha obra.

441

Scanned by CamScanner



X. Hacia una nucva pedagogia

a su cenit en los Esbozos de la doctrina educativa de 1835. La obra de
Herbart constituia una alternativa a los sistemas de sus contemporincos
Pestalozzi y Frocbel, pero, al mismo tiempo, sus ideas eran poco po-
pulares.

Asi con el movimiento hacia el empirismo y ¢l positivismo, y el
consiguiente rechazo de las intepretaciones metafisicas a partir dc me-
diados de siglo la obra de Herbart se vio resucitada por Ziller como
teoria adecuada de la educacién y de la pedagogia, una vez desprendida
de su complicada metafisica de los Realen. Ziller demostro que la
psicologia de la educacion de Herbart podia sustentarse independien-
temente.

"~ Por supuesto que la idca de Herbart habia sido quc su teoria de la
educacidn sirviera principalmente para ¢l cultivo de la virtud; pero csta

i idea fue prontamente descartada: las cinco ideas morales (libertad inte-

h_rior, perfeccidn, buena voluntad, justicia y cquidad) eran constructos
metafisicos, y su eliminacién no alteraba en manera alguna la efectividad
de la teoria de las percepciones y de la masa aperceptiva, ni de los pro-
cedimicntos instructivos de la intervencion pedagoégica, mediante la cual
¢l profesor reconstruyc las confusas experiencias al azar del nino por
medio de secuencias de lecciones estructuradas en las que cada leccion
sigue la psicologia «natural» por la que la mente forma ideas «correctasn:
claridad, asociacién, sistema y método. Al fin y al cabo, Herbart habia
dado lugar a una teoria del conocimicnto como una taxonomia de re-
laciones externas en un mundo objetivamente real, que cra precisamente
lo que afirmaba el positivismo.

En 1865 Ziller rcexpuso a Herbart de cste modo (aunque al parecer
no se daba cuenta de que estaba presentando una interpretacion positi-
vista) en Grindlegung zur Lebre von erzichenden Unterricht Quc._&»-
mento de la doctrina de la instruccion educativa). La novedad radicaba
sobre todo en la nocién de «instruccion» (Unterricht), que _.::u:.nm
una pedagogia mecanicista. La obra fuc un tremendo €xito y se convir-
ti6 en la base de gran parte de la preparacion masiva de los maestros cn
Prusia.

No se apartaba demasiado —de hecho no podia— de la moral con-
vencional, ya que nadie estaba preparado para afirmar que la an..u_u:-
acion debia tener un caricter completamente laico; por el contrario, se
creia necesario inculcar la moral entre las clases inferiores. Ziller gnu..
arrollé asi un curriculum tipo hegeliano destinado a la Volksschule .cE.-
wm:olu. curriculum de ocho afos, que estaba basado en un estudio de
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las ocho grandes épocas culturales de Ia historia curopcea, estudiando una
cada aio, en sucesién, como «centros de concentracion»?:

1. Leyendas épicas

2. Robiuson Crusoe

3. Historia de los patriarcas biblicos
4. Jucces en Isracl

5. Reyes de Isracl

6. Vida de Cristo

7. Historia de los apéstoles

8. La rcforma

Todo cl curriculum, sobre una basc integrada, debia estar contenido
en estos centros, organizados en una sccuencia de lecciones graduadas,
cada una de las cuales sc conformaria al sistema de instruccién de cuatro
ctapas,

La popularizacién posterior de la teoria de Herbart tuvo lugar en el
seminario pedagégico dc la universidad de Jena a través de dos profe-
sores: Stoy y su sucesor Rein. Karl Volkmar Stoy, que estuvo dos veces
en Jena, en ¢l periodo 1842-65 y de nucvo en 1874-85, se mantuvo re-
lativamente cerca de una interpretacién ortodoxa, aunque fuera contra
las tendencias cxistentes, avanzado el siglo xi1x, en la ciencia y la indus-
tria; sin embargo, siguid popularizando la teoria y Jena, coma Leipzig,
se convirtié en un Jugar al que acudian educadores del extranjero para
estudiar los ultimos avances del mundo en pedagogia cientifica. Wilhelm
Rein, ex alumno de Ziller en Leipzig, sucedié a Stoy cn 1885 y fue el
autor de la eliminacién final de la metafisica de Herbart, al desarrollar
en cooperacién con dos macstros de la cercana escuela normal de Ei-
senach un estudio en ocho volimenes (pensado para el curriculum de
ocho aiios de la Volksschule) titulado Theorie und Praxis des Volksschul-
Unterrichts nach Herbartischen Griindsitze (Teoria y prictica de la ins-
truccién de la escuela popular segiin los principios herbartianos)™. Este
fue el mis influyente de todos los manuales de inspiracién herbartiana
en cuanto a método de enseianza, escritos para hacer frente a las ne-

cesidades de las escuelas normales en ripida expansion, y marcd la pauta

para la presentacion positivista de la leccion al desarrollar de nuevo las

27. 1bid., p. 216s.
28. Ibid., p. 232.
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cuatro etapas de Herbart en cinco etapas con un caracter al parecer cien-

tifico, que correspondian, mis 0 menos, 2 la doctrina empirista del ra-
zonamiento inductivo. Bisicamente, Rein subdividié la primera etapa de
Herbart en dos, dando nuevo nombre a las tres ctapas subsiguicntes, asi:

Herbart Rein

oo eeeseeisees s fessssssasreseessssenn PTCPATACION (Vorbereitung)
Claridad (Klarheit) ......Presentacién (Darbietung)
Asociacion  (Umgang) ......Asociacién (Verkniipfung)
Sistema (System) ... Generalizacion (Zusammenfassung)
Método (Methode) .....Aplicacién (Anwendung)”

El herbartismo prosperaba, tras haber mostrado una considerable fle-

xibilidad al incorporar dentro de si mismo los rasgos estereotipados del

pestalozzismo y del froebelismo, tales como las lecciones de cosas for-

malizadas, reducidas ahora a ilustraciones en libros de texto o en graficos
murales, y las «ocupaciones», degradadas a ejercicios mecdnicos de ar-
tesania en plegado y corte de papel, asi como actividades tales como el
trabajo de taller o la costura, claramente preliminares del trabajo propio
de la cadena de montaje de la fabrica. Los reformadores educativos, sin
embargo, no lo veian de este modo; muchos estaban extasiados ante la
da del nuevo orden en educacién: Cecil Reddie, por cjemplo, fun-
la Abbotsholme en Inglaterra, visit a Rein
en 1893 y no podia creer en su buena suerte al haber hallado un método
tan valioso. Al estudiar la escuela de pricticas de Jena, recordaba: «Vi-
mos por primera vez qué era la ensefanza, y durante toda una quincena
pasamos alli sentados cinco terribles horas (cada dia), una tras otra, ¢m-
bebiéndonos en aquello que esti dando origen a Ja Alemania moderna»®.
La metodologia de las lecciones en cinco etapas se convirtié en la basc
de los planes de estudios para preparacién de macstros de escuclas nor-
males de los Estados Unidos, donde gozo de un tremendo grado de po-
pularidad, debido, en particular, a tres hombres: Charles de Garmo,
Charles McMurry y su hermano Frank, todos los cuales estudiaron los
métodos de Rein en Jena y en otras partes de Alemania y, a su vez, los

popularizaron en su pais; De Garmo en la escuela normal estatal de 1li-

llega
dador en 1889 de la Escue

29. Ibid., p. 230.
36. Cecit Reooie, Abbotsholme (1993), p- 115.
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nois, Charles McMurry en la escucla normal del norte de Illinois y Frank
McMurry en el colegio para maestros de la universidad de Columbia.
Habia también un considerable namero de seguidores entre ceducadores
de importancia nacional y que estaban igualmente convencidos: William
T. Harris, comisionado de los Estados Unidos para la educacion (1889-
1906); Francis W. Parker, superintendente para la Junta de cducacion
de Quincy (1783-80), Massachusetts, y lucgo director de la escucla nor-
mmal del Condado de Cook en Chicago; y John Dewey, profesor en Chi-
cago y uno de los tedricos educativos prometedores de su pais a finales

de siglo.

En todas las regiones des
¢l herbartismo, pero fue en los Esta
fuerza, en parte debidoa la relativa ausencia de con

de la educacion bien establecidas y competitivas,
arentemente cientifico estaba de acuerdo con el sen-

«prictico» de una Norteamérica que
construir una sociedad nueva y
de sus mayorcs éxitos,

arrolladas del mundo occidental prosperaba,
dos Unidos donde arraigé con mis
cepciones y practicas
pero principalmente

porque su caricter ap
timiento tecnolégico, inventivo y
estaba intentando, no sin complejos,

a. Sin embargo, en el preciso momento

progresist
do intensamente como antieducativo, como anti-

el herbartismo fue ataca
tesis de todo lo que debia hacer la escucla. Los primeros ataques pro-

cedieron de Joseph Rice, en 1892; le sigui6é John Dewey, quien se mos-
pecto al cardcter supuestamente cientifico del

tré cada vez mas critico res
asi como cn las primeras décadas del

herbartismo, y a finales de siglo,
siglo xx, dirigié unos ataqucs tan furibundos contra la doctrina, que ésta

quedé gravemente desacreditada en los Estados Unidos y otras partes.
A fin de comprender estos ataques de Dewey cs preciso detencrse pri-
mero en el desarrollo de los sistemas educativos en los Estados Unidos
durante el siglo x1x, que habian venido siguiendo un curso diferente de

los de Gran Bretana, Francia y Prusia.

Logro de la cducacién cientifica: ¢l herbartismo norteamericano

Desarrollo de la educacion superior en los Estados Unidos, 1830-1900

La educacién norteamericana en el siglo xix estuvo, como la europea,
dominada por los colegios y universidades, y el surgimiento de un sis-
tema de educacién popular fue un proceso lento y dificil, acosado desde

todos los puntos por la intransigencia de los privilegiados y por la obs-
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