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La aparicién de la nueva era: Maria Montessori y el 'movimiento
progresista en Europa - et

Maria Montessori y la biisqueda de una ciencia progresiva de la
educacion / L

Durante estas ultimas décadas del siglo xix, cuando los éducadores
estaban tratando de establecer una ciencia de la _educécién, bieh derivada
del punto de vista de Herbart o bien apuntando ‘hacia métodos de la
psicologia de «instrumento de latén» de laboratorio, -Maria Montessori,
que en el siglo xX ganaria la aclamacién europea j luego del mundo en-
tero como uno de los mis grandes educadores, tanto cie_nfificc} como
progresivo, y que desarrollé sus métodos a partir de una experiencia real
de ensenanza, estaba recibiendo su primera pr_epafagié_n. Nacida en una
familia acomodada el afio en que se fundé la moderna Italia, en Chia-
ravalle en la costa central adriatica, Maria Montessori ( 1870-1952) fue a
vivir 2 Roma con sus padres a los doce afios y de esta forma recibié su
educacién secundaria y superior en la capital, recientemente designada,
de la nueva nacién. Sus intereses eran humanos y biolégicos, y de ahi
la medicina, en particular la r_ne'_d_i;iir_la social, se convirtié en el foco de
su ambicién, aunque ninguna mujer habia sido nunca admitida en una
facultad de medicina de la universidad italiana. Después de considerables
dificultades y de una gran oposicién conservadora, superadas por las
atiles relaciones familiares, fue admitida en la universidad de Roma en
la que se gradué en 1896 como la primera mujer médico de Italia. En
los dos afios siguientes, realizé investigacién médica, durante su ;?eriodo
de internado, interesindose por los desarreglos mentales y nerviosos y
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XI. La nueva era de la educacién: Europa

especialmente por la nueva ciencia de la antroposofia,
los trabajos de Lombroso y Sergien Roma, y preocupa
la estructura del cuerpo con la funcién mental. En 1899, acept6 el nom-
vnm:.:mzﬁo de profesora de antropologia e higiene en el Real Instituto del
magisterio femenino (Regio Istituto di magistero femminile) hasta 1904,
en que fue nombrada profesora de antropologia en la universidad de
Wo::.: cargo que mantuvo hasta 1916. Se llegs a interesar por la pre-
paracién de maestros, que era una tarea abrumadora, puesto que la le-
gislacién de 1877 sobre educacién obligatoria iniciad

; oria iniciada por la Lex Casati
del 13 de noviembre de 1859 inten :}'lu!.l

i taba forzar a la nacién para que al-
canzara a las regiones mis avanzadas de Europa. En losafios 1899-1901,
fue también nombrada directora de la escuela ortofrénic
cién para nifos débiles mentales de Roma,
del reto social que la rodeaba,
licitar la admisién

ejemplificada en
da por relacionar

a, una institu-
cargo que aceptd como parte
con el mismo espiritu que la llevé a so-
de las'mujeres en las facultades de medicina, y a re-
presentar a Italia en los congresos feministas del mundo, de Berlin en
1896 y de Londres en 1900.
A finales del siglo xix, Italia se encontraba seriamente obstaculizada
después de siglos de desunién y de dominacién extranjera; la mayor
parte de la poblacién permanecia iletrada y la regién al sur de Roma era
una de las mds pobres de Europa. Al comienzo del siglo, las cuestiones
sociales parecian insuperables y, a pesar de la masiva emigracién a los
Estados Unidos y Argentina, las ciudades de Roma y Nipoles, junto
con otros grandes centros, mantenian enormes poblaciones desampa-
radas, en horribles ghettos. En los afos 1907s, Maria Montessori fue
impulsada por su profunda preocupacién por la reforma social a trabajar
en uno de éstos, el barrio de San Lorenzo de Roma, que tenia una gran
poblacién seriamente perjudicada en casas de vecindad abandonadas, con
padres desempleados y nifios sin escolarizacién ni disciplina. En un plan
de reajuste, se debian hacer los edificios mis habitables y se debia prestar
algiin modesto cuidado a los ninos.

Maria Montessori habia sido influenciada ya por Wundt, Seguin y
Binet y habia seguido el ejemplo de Seguin en la escuela ortofrénica de
Roma, tratando a nifios retrasados, empezando por la ensenanza motriz
e intentando asi influenciar el desarrollo mental. También habia leido el
trabajo de Giuseppe Sergi, uno de sus profesores de medicina, titulado
Educazione e [struzione (1892), que seguia a Binet y a Wundt e incor-
poraba también los ltimos datos de la fisiologia y antropologia, y su
decepcién llevé a Montessori a desarrollar sus propios métodos. En San
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Lorenzo le llegé la oportunidad de aplicar sus métodos (para subnor-
males mentales) con los nifios «normales»; aunque no sufrian ninguna
desventaja evidente, fisica o intelectual, estos ninos de barrios pobres
tenian poco del comportamiento socializado que los profesores precisan
como algo preliminar para la ensenanza en la clase. Por consiguiente,
Montessori usé el método conductivista de la escuela ortofrénica e in-
tentd ensefar a los ninos identificando un niamero de habilidades ne-
cesarias y de conductas deseables, y luego concentrindose en producir-
las.

Desde el principio del experimento, Montessori hizo grandes rup-
turas con la practica establecida. Llegando a la clase en cuanto médico
y trabajador social, Montessori no tenia un modelo estereotipado mw_
comportamiento de la ensefianza tradicional. En San roqns.uo. no tenia
que existir una escuela en el sentido aceptado; por el contrario, el nﬂ:m_.o
debia tener lugar en una casa dei bambini, y esto no era un n».Eczm_n
perifristico ya que ella determiné ofrecer una alternativa genuina m._w
escuela tradicional. La «casa de los nifios» fue disefiada con un mobilia-
rio a pequeia escala; el nino no estaba obligado a ajustarse a las Hw&aum
de los adultos, las necesidades de la vida real de los nifios se identificaban
y se les daba gradaciones segin la edad. Tareas tan simples pero nece-
sarias como abotonarse y atarse los zapatos, preparar las comidas y po-
ner la mesa, eran consideradas actividades esenciales del aprendizaje. La
lectura, la escritura y el cilculo se ensenaban pronto, sobre tablas de
madera vivamente coloreadas que el nifio podia sujetar con la mano y
se usaban para el cilculo; la lectura empezaba con grandes letras del al-
fabeto recortadas que, cuando se memorizaban, podian ser dispuestas
en palabras sencillas sobre la mesa. Montessori comenzé sin una clara
teoria previa y, como era una médico-psicéloga experimentada, empezé
con las tareas primarias y manejables que la sociedad en la que tenian
que funcionar pedia a los nifios. Los ejercicios fueron desarrollindose
lentamente y se anadieron aparatos para ejercitar las percepciones sen-
sitivas del nifio y el método, que se volveria famoso, de hacer preceder
todas las operaciones mentales abstractas con actividades experimentales
concretas (hasta el punto de resolver ecuaciones de segundo grado sobre
tableros con grandes niimeros recortados y coloreados), método que ?.._n.
desarrollado sistemiticamente, por primera vez, en la casa dei bambini
en San Lorenzo y en los anos siguientes inmediatos en otros _cmm_.m.m

Maria Montessori habia leido exhaustivamente la literatura educativa
europea desde Comenius y Locke hasta Rousseau, Pestalozzi y Froebel.
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Era ademi 511
mads, una devota catélica educada en el regazo de la ortodoxia

tomista, y su propio pensamiento estaba dirigido por el famoso aforismo
de >P._mc_:o que «no hay nada en el intelecto que no esté primero en los
wn:caoms. Aunque aceptaba la teoria de la facultad de Aristoteles y.de
os Bnw.wngow.mnzmog%imgr sus propias inclinaciones le llevaron a una
m:nnn_w: holista y en 1912 publicé su primera obra importante sobre
n.&1nmn.@: siguiendo estos principios, Il Metodo della pedagogia scien-
tifica applicato all'educazione infantile nelle Case dei Bambini, traducido

casi inmediatamente al inglés como The Montessori Method: Scientific
N.uw&amomv\ as Applied to Child Education in the «Children’s Housess. El
__v.a m—._n.:: gran éxito y se publicé en numerosas ediciones y en Bma. de
veinte idiomas importantes, durante los treinta afios siguientes. Le siguié
en 1913 El método Montessori avanzado, y en 1914 el Manual de la Dra

Montessori. Su fama se extendié ripidamente, y en Italia los m_msnnovow
liberales fundaron una sociedad, primero con el nombre de Amici del
metodo, luego como Opera Montessori (la fundacién Montessori, o So-
ciedad) para promover los métodos y la teoria pedagégica fundamental
en las escuelas de Italia. Las fundaciones y sociedades Montessori apa-
recieron por toda Europa y Gran Bretana y se extendieron a América.

La «Pedagogia cientifica» de Montessori

En la primera edicién de Pedagogia cientifica de 1912, Maria Mon-
tessori publicé su método con sus supuestos y procedimientos, que per-
manecieron invariables durante los cuarenta afios siguientes. No hay una
teoria de la educacién doctrinaria; més bien, recoriocié su deuda para
con Rousseau, Pestalozzi y Froebel, y traté de desarrollar esta tradicién
holista en términos del siglo xx, usando los mejores avances disponibles
en la ciencia médica y psicolégica. Por esta razon, Montessori hablé de

pedagogia «cientifica»; aunque no era una ciencia de «instrumento de
latén», era ciertamente un enfoque de «bata blanca». Esto quedé ilus-
trado claramente en su ripida aceptacién de una analogia hecha por el
genetista holandés Hugo de Vries (1848-1935) quien, entre otras apor-
taciones a la biologia, desarroll6 el concepto de mutacién genética. Al
encontrarse con él en Amsterdam en 1917, Montessori se sinti6 halagada
porque éste la sugirié que su acercamiento al nino tenia aspectos para-
lelos con su teoria del desarrollo de las plantas, y ella continué citando
a de Vries y usando su analogia durante toda su vida. Para comprender
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nmﬁnampomogo_&mmnoﬁWBvo:u:Hn_.nno&wnn:nZo:Smwoam._m:._m.on
la tradicién establecida por Rousseau; como él, vio al adulto recluido en
el nifo y capaz tanto del bien como del mal, segin las experiencias de
la infancia y de la adolescencia. Como Rousseau, Montessori acepto la
tradicién cultural europea de que la meta de todos los procedimientos
educativos es el adulto cultivado, siendo el objetivo ayudar a que el nifio
llegue a este estado final de edad adulta civilizada tan cémoda y ficilmen-
te como sea posible. Todos sus escritos llevan esta senal; habitual-
mente hablé del nifio como de un organismo que evoluciona, siguiendo
leyes naturales innatas de procesos de transformacién continua e intensa,
mientras el nifio lucha por llevar a cabo su latente edad adulta. Basandose
en sus observaciones y anilisis, postulé que existe dentro del nino una
reserva de actividad autogeneradora que se manifiesta en corrientes de
energia mental y fisica. El nifo fue conceptualizado, sin embargo, no

como un adulto en miniatura, sino como un ser diferente, una perso-

:mzmmm..._lun,oygm._.nmmb:n lucha (aunque inconsciente del resultado m:.ps
por llevar a cabo sus potencialidades latentes. Usé _.om conceptos bio-
légicos de mutacién y metamorfosis, de los que el primero indicaba re-
pentinos accesos de crecimiento tanto fisico como mental, y el segundo
describia los cambios profundos que resultan, tales como la pubertad.
Se referia con frecuencia al nifio como un «ser absorbente», que absorbe
gustosamente las experiencias del medio ambiente y las incorpora a su
personalidad. Por contraste, veia el mundo del »mc_.s (a u». manera de
un cientifico taxonémicamente educado) ordenado, sistematico y desea-
ble; el conocimiento para ella, tal y como se lo ensend el 89.;:.6. es
la conciencia y el entendimiento de las relaciones de _o.u acontecimientos
externos, ya que sostenia una teoria de no:nmvosmnm—ns de _w.<n&u.m. El
nifio recién nacido no tiene ideas o conocimiento innatos sino solo la
capacidad de comprender y de hacer real su .vonnanmv_. y la tareade la
educacién es proporcionar las noa&n._o:a.m mas favorables para nws.m
Dos supuestos fundamentales mnﬂ.n_‘a_:p: el proceso total mn ap e Mw
cacién en opinién de Montessori: primero, el ov._n:,..o necesario _n e
nifio es entrar en el reino del no:On._B._n:S.mnm_m:Emv como «cultura=;
segundo, la cultura humana se adquiere mejor a traves de procesos na

16n bioldg icolégica.
turales de crecimiento, desarrollo y maduracién biolégica y psicolég

La ciencia de la pedagogia se deriva por tanto, p_‘mE:n:SWu. del —8..:.?
2 en la mis positiva y remunera ora re acion
re la cultura. Toda la educacién %v.m:.m
studios formal deberia consisur

cimiento de la naturalez |
posible, 2 medida que se adquie
cuidarse de esto; la escuelay elplandee
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XI. La nueva era de la educacién: Europa
en unﬂ?aumﬂ especificas e intencionales designadas para asegurar este
logro educativo. La clase, entonces, asume un significado crucial; es, en
n?nz.u. lo que Montessori llamé un «medio ambjente ?.nv»_.uao.e nr el
que tiene lugar el estudio positivo. Sus actividades deben siempre llevar
a _m._.mm__.wmn_.m.: del potencial; cuando fracasamos en aprender, llega el
castigo :.mz:d_ que definié en Pedagogia cientifica como la pérdida de
«la conciencia de nuestro propio poder y grandeza que constituye la
cualidad de la humanidad»*.
.zwlm Montessori no entré en los debates filoséficos acerca de la re-
lacién de la metafisica y la epistemologia con la educacién. Como cien-
tifica fue educada en la tradicién del sensoempirismo de finales del siglo

XIX, y acepto esto con reservas. Mientras que no criticé la teoria de

s . que
las impresiones sens

itivas estén organizadas en un modelo coherente de
.no:oaanmm:”o por los poderes de la mente, se opuso obviamente a la
interpretacién materialista, y siempre puso a contribucién una concien-
cia social, incluso socialista, afirmando que la ciencia sola, en sentido
positivistz, limita, no ofrece soluciones reales; la verdadera clencia, de-
ciz, va mis alli del «mecanicismo» (esto es, la aplicacién rutinaria del
n.o_uOntmeov hasta un enfoque espiritual en el que se requiere que el
cientilico encuentre «un camino que lleve al entendimiento de las pro-
fundas verdades de la vida... que encuentre cémo retirar el velo que cu-
bre estos fascinantes secretos=*'. En la prictica esto equivalia a decir que
el profesor debe intentar comprender las complejidades del crecimiento
del nifio hacia la edad adulta, inestable, pero dinimico. La impaciente
urgenciz que el nifo dene de crecer quiere decir que posee ya el empuje
pzrz conocer, comparar, clasificar, juzgar, el impulso de una curiosidad
sin fin y |2 basqueda de |z independencia. La tarea pedagégica es la de
estructurer lz clase como un medio ambiente preparado dentro del cual
ordenar y dar, por tanto, un significado a las experiencias e impresiones
existentes del nino. El plan de estudios también debe anticipar siempre
los impulsos innatos del nino, debe ser desarrollado por adelantado
como unz serie de tareas evolutivas que capaciten al nino cuanto antes
parz consezuir el crecimiento necesario y por tanto el éxitog EI maestro

no &5 en ningin senudo estricto un «maestro»; Montessor: siempre con-

siderd, mis bien, que el maestro era un director de las experiencias de
3 n_dir eXpe

. Mosmzssos:, Tee Meomtenors Method: Saentific Pedagogy, trad. inglesa de A.E. George
reimoreso y revitado con el nuevo tiulo Tre Discovery of the Child, trad. M. A. Johns-

La Pedagogia cientifica de Montessori

aprendizaje, y, como lo veia principalmente como una ocupacién de mu-

el término italiano usual en sus trabajos es direttrice (directora).
./V Una parte esencial del medio ambiente preparado y del plan de es-
tudios anticipado, es el conjunto de materiales educativos. Estos fueron
desarrollos de los objetos de la Anschauung de Pestalozzi y los «dones»
de Froebel, con la diferencia de que Montessori los desmitfico. Para
Pestalozzi las gramiticas de forma, lenguaje y cilculo tienen csw.&-
mensién espiritual; para Froebel los «dones» estin cargados mistica-
mente. Como los dones de Froebel, los materiales de Montesson son
objetos que deben ser manejados, pero no tienen un m_w_:r.n.mmo mistico
en si mismo; son simplemente los medios para la comprension'y el com-
promiso efectivo en el mundo externo. Por eso ._om.BEm:w_mm de Mon-
tessori incluyen una gran cantidad de oEnﬁm., principalmente de madera
(plastico, en versiones modernas), que el nifo debe usar como parte de
las secuencias del mwan:mmuwwn..w_oncnm coloreados, tableros, cuentas, cu-
bos montables, varillas, formas pegables en tableros, etc., todo esto son
cjemplares que deben estar disponibles para mv.EnF_. al nifio a contar y 2
desarrollar los conceptos de numeracién; también o?m.mn: o_uo::Eﬁ_w%m
para el juego creativo. La lectura y la escritura del nino van v_‘mn&a.om
por el manejo de letras del alfabeto recortadas. Los Emﬁn:&ﬂ deberian
también incluir objetos cotidianos; a la hora de comer, por ejemplo, mom
nifios deberian poner la mesa con cubiertos y platos reales y deberian
lavarlos al final, todo ello con el espiritu del Leonhard und Gertrud de
Pestalozzi. La clase debe contener siempre aparatos esumulantes, A.UT-
jetos, juguetes y literatura para que capitalicen en el .:zwn.won. del nino
impulsos irresistibles de ser activo, de aprender y de familianzarse con
el mundo del adulto. Montessori se opuso enérgicamente a que sus ma-
teriales fueran considerados meros juguetes; ciertamente vcn.ans pro-
porcionar distraccién en su manejo y pueden ser =mwm0m vunw._cnmom re-
creativos; sin embargo, deben tener siempre como raison d’étre un po-
tencial para ayudar al estudio. El director del wmmnnm_N»_m &o«.n noMmS_:-
temente dirigir el crecimiento y desarrollo del nifto, proporcionanco .ﬂm
materiales adecuados, y debe estar siempre alerta a la inminencia dela
mutacién brusca, buscando lo que Montessori llamaba «periodos sen-
sitivos» (un término que adoptd de de Vries) mE::._mv ocurre un repenuno
salto o acceso del desarrollo en una nueva g:.nnn.o:. B
El método esti totalmente centrado en el .:.:.6. y Montesson :_n—cmn.v
consideraba que su método liberaba a los nifios en cuanto «clase opn-
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. .v. .: . . .

::au,., €N consecuencia, se la acusd de descuidar el desarrollo social y

moral del nifio. En la recientemente formada Unién Soviética de los afios
: : .

1920, & Bn.amo de Montesson fue rechazado por esta razén; en su obra

Education i Sov;

. tet Russia de 1926, Scort Nearing manifesté que Mon-
tessoni fue despreciada por los rusos porque éstos

SU nueva utopia socialista «el material educativo seleccionado viene de
la comunidad ¥ no de un armario»*. Por su parte, Mana Montessori
Ln.ma que el crecimiento social tiene lugar cuando los nifios se interre-
_un._o.:pn en el medio ambiente preparado de la clase. Creia que debia
exisur amplitud de edad de varios afios en cada clase, de forma que los
mnos mayores pudieran ayudar a los mis jévenes con los materiales,

m.n:mo los mayores el beneficio de la experiencia y los mis
diendo que la cooperac

hecho de darla. Adem

y esumula a] n

reivindicaban que en

0 j6venes apren-
16n requiere una bisqueda de ayuda asi como el
. is, si el medio ambiente de la clase es desafiante
160, se alienta al progreso social y
aprenden tratan de solucionar los problemas
aprendizaje deberia proceder, al maximo,
vestigacién y,

moral, porque los que
colectivamente. Todo
por medio de métodos de in-
aunque el profesor adulto conoce las respuestas por ade-
lantado, esto no disminuye la excitacién que siente el nifio cuando so-
_cn._.osp problemas por si mismo 6 como miembro de un grupo coope-
rativo.
A pesar de que la Unién Soviética rechazara el método de Montes-
sori, éste recorri6 el globo en los afios posteriores a la primera guerra
mundial. En 1919 Montessori visité Londres, siendo recibida con una
recepcion civil, y dio un curso de preparacién de maestros que repitié
cada dos anos en Inglaterra hasta el estallido de la segunda guerra mun-
dial. Gran Bretafia fue particularmente sensible a su pedagogia; en 1923
la universidad de Durham le concedié un doctorado honorario en filo-
sofia; Jorge v la recibié en el palacio de Buckingham, en 1927. En su
Italia nativa, el ministro de ensefianza publica, el fildsofo Giovanni Gen-
tile, recomendé su método al recientemente ascendido Mussolini que lo
convirtié en el método modelo de todas las escuelas italianas. En Aus-
tria, donde unas sociedades fundaron la Haus der Kinder, siguiendo el
modelo de la casa dei bambini, se extendi6 ripidamente. Incluso en Aus-
tralia, el método fue adoprado oficialmente por las escuelas estatales de
parvulos, en New South Wales. En Estados Unidos hubo un tremendo

45. E.M. STANDING, The Montessori Revolution in Education (1962; reimpr. 1966), p. 88.
46. ScotT NeariNG, Education in Soviet Russia (1926), p. 100.
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entusiasmo inicial; ya en 1913 fue invitada por Alexander Graham Bell,
cuya esposa fue presidenta de la asociacion educativa recientemente for-
mada de Montessori, a establecerse en los Estados Unidos y propagar
su método; sin embargo, a pesar de su entusiasta recepcion alli, volvié
a Europa. Por todas partes en Europa brotaron sociedades, especial-
mente en Holanda y Escandinavia; aparecieron en Africa, India, Japén
y Aménica del sur, y en 1929 el Vaticano aprobé oficialmente su Bm:ﬁo.
alentando con ello su adopcién por las escuelas catodlicas y los colegios
de maestros. Al mismo tiempo, un movimiento mis amplio se estaba
desarrollando y establecié el Congreso internacional de Montessori, que
actué como convencién periédica de las varias sociedades nacionales. El
congreso se reunié por todo el mundo: Helsinki en 1925; Niza, 1932;
Amsterdam, 1933; Roma, 1934; Oxford, 1936; Copenhague, Guum
Edimburgo, 1938. Pero en los turbulentos afios 30 el sistema Montesson
fue también atacado: en 1933 los nazis cerraron dichas escuelas n:->_n-
mania, los fascistas siguieron el ejemplo en Italia en 1934, y mwv.u:n en
1936; Austria se vio forzada a cerrar las escuelas en _oum. m.mmvz.nm.mn la
ocupacién nazi. Después de la guerra, Zo:.nnmmo: continud Rn_?ﬁ.ao
amplio reconocimiento internacional, nm_unn_»_an::,.. m:.ﬂcqovu. India y
Pakistan, recibiendo una fuerte ovacién cuando se dirigié a _.u UNESCO
en 1949; en el mismo aio, los franceses le nosnn&n_.om. la legi6n de honor
y fue propuesta para el premio Nobel de la Paz, siendo propuesta de
nuevo en 1950 y 1951. Murié en 1952". -
Maria Montessori ejercié una profunda influencia enla n&:nm.n_o= .n_.a_
siglo xx, especialmente en Europa, donde represent6 una conunuacion
de lo mejor dentro de la tradicién burguesa, llevando mmm_unmn las ideas
de Comenius, Rousseau, Pestalozzi y Froebel que eran tenidos noam
los principales avances del pensamiento y prictica n&:.nw:ﬁm. No n_nm.mmo
seriamente estos valores; mas bien, poseyendo el sentido de la necesidad
de la reforma social, trabajé desde el interior del sistema. Antes, en Gum.
el papa Benedicto XV escribié un prélogo nnnoan:m.mﬂ.o‘io ala nueva nm.._
cién de Pedagogia cientifica, que incluia una vnsn.rn.o: uvmmmornu. ye
método obtuvo con ello una gran aceptacién en uerras nmnornum.« pro-
porcioné a la Iglesia catélica un método moderno para la na:n»nﬁs.fms
método parecia satisfacer las nuevas demandas n_n.cum interpretacion hu-
mana de la educacién con bases cientificas, y su En_.cw_o: m_n valores no
empiricos le dio un atractivo no s6lo para el catolicismo sino para otras

47. Una monografia reciente es la de Rira Kramer, Maria Montessori: A Biography (1976).
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sectas religiosas, asi como para los teosofistas
:ma.:nom. Al mismo tiempo, las n:‘ncsﬁw:nm&.n
naciones de Europa ampliaban sus sistemas ed
presién en favor de métodos humanirtaria y ci
quiere decir que su trabajo fuera aclamado u
las objeciones toralitarias basadas en que su

mas individualistas, fue también criticado en los Estados Unidos por |
progresistas. No obstante, el método ofrec Grianee

Y mas atracuva al herbartianismo

que construir grandes empresas d

masse, el sistema Montessori,

del nifio en cuanto discipulo

humanistas e incluso ag-
ran propicias, porque las
ucativos y habia una gran
entificamente vilidos. No
niversalmente: ademis de
método hacia a los nifios

ia una alternativa importante
que prevalecia. Claramente, al tenerse
e educacién estatales y los maestros en
que daba una mayor importancia al papel

.. acuvo del profesor como director de las
experiencias del estudio, parecia infinitamente mis atractivo para la ma-

v.o:»mm_Omvamnnmmmﬁmncn&mmmnn—d» herbartiano que enfatizaba el
papel del profesor como expositor y €l nifio como un memorizador de-
pendiente.

Exropa: el movimiento progresista independiente

Durante las décadas de 1920 y 1930 Maria Montessori fue para mu-
chos ¢l exponente miximo de la educacién progresista europea. Cier-
tamente, era la mis conocida y la méis popularmente seguida, ya que,
siguiendo sus pasos, se fundaron colegios de maestros —estatales, ca-
tolicos y privados—, y sus muchas obras pedagégicas, todas ellas nuevos
desarrollos del tema original de Pedagogia dentifica, se convirtieron en
manuales indiscutibles de la ensefianza progresista. Pero este reconoci-

miento no deberia disminuir la gran resolucién que otros tenian de re-
construir la escuela e incluso, quizi, la sociedad. En los afios que con-
dujeron 2 la primera guerra mundial habia muy pocas escuelas progre-
sistas en Europa; la mayoria estaban en Inglaterra, en donde el entu-
siasmo de la clase media por las disposiciones voluntarias favorecieron

la mulnplicacion de las escuelas independientes que, si eran propiedad #

privada mds que el instrumento de una iglesia o sociedad, podian de-
dicarse 2 actividades progresistas. El mayor problema era el de encontrar
padres que buscaran una escuela progresista y que estuvieran dispuestos
a pagar cuotas caras. Casi inevitablemente tales escuelas eran totalmente
residenciales, y esto mantenia los costes altos; las primeras escuelas pro-
gresistas de Europa s6lo alcanzaron a un pequeiio grupo: los hijos de
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padres vanguardistas relativamente acomodados. En varios casos, algu-
nos padres que no podian encontrar una escuela adecuada empezaron
una por su cuenta, como hizo el filsofo y activista radical Bertrand
Russell con su segunda mujer Dora, en Bacon Hill entre 1927 y 1932,
continuindola sola Dora después. La historia de la educacion de occi-
dente es en gran parte el registro de la innovacién creativa frente a la
tradicion conservadora y con este enfoque se han de interpretar las es-
cuelas de Basedow, Pestalozzi, Fellenberg y Froebel; hacia el final del
siglo x1x y principios del xx, sin embargo, el vnmwu.n.&mao se hizo mas
urgente al legislar el Estado, cada vez mis, los cédigos de escuelas, es-
tablecer impuestos obligatorios, costear las escuelas y preparar a los
maestros. En Gran Bretaia, fue el advenimiento de la intervencion es-
tatal y un miedo burgués de la anarquia wno._nnw:u. como expresd Zﬂ?
thew Arnold en 1869 en Cultura y anarquia, lo que estimulé muchas
aventuras educativas progresistas. . o .

El progresismo europeo no surgi6 del mo,.umrmao. manxismo u otros
movimientos de la clase trabajadora; mis bien, n<o_=n_o=o..u partir de
aquellos sectores de la MOn._&mm.. .?noﬁ:_uua.Ow por la renovacién Mo___m_omm
y espiritual, que vieron posibilidades de incorporar aspectos de mn_z-
samiento socialista y cientifico. Generalmente, hacia el h.:;_ del sig o,
los movimientos laboristas y socialistas prefirieron trabajar a través de
disposiciones dadas por el Estado, y los origenes de las 82&&.?@-
gresistas modernas deben encontrarse en un numero muy vn_asn_so le
aventuras privadas, principalmente en H:m_mnm—.a. de las cuales uOBv.u_
prominente fue Abbotsholme, en Onnvﬁr:n, ?:mua.w en 1889 por Hwnmw_
Reddie (1858-1932)*%. Reddie fue en su onigen un socialista que, n_w : _.
se uni6 a una sociedad radical conocida como la Z»:noB:an ela
nueva vida, y Abbotsholme fue v«oﬁnﬁmm.m como una escuela anu_.%m_n.
pusiera en prictica los ideales w:ﬁnomon_wrﬂ.wm am\r.. Ew:nwﬂcs__ »ou
para cuando sucedié.esto, sin embargo, Reddie habia Racsnms M M s
cialismo. La escuela floreci, al igual que la escuela Bedales fun mam en
1893 por uno de los profesores de Reddie, John w»%u_mvm M.Msmo”wow
algunas otras escuelas tales como la de >_nxw.:anm mm,m_“::ﬁo: iy
Boys’ Home, en Manchester, y la escuela de ninas de Ba

1 1 ntes &n .m.Dn
en wﬂmmno~ MOHBNUNH— n— nOnQ- ﬁwm GMOCN—H—W M:OW—-WM~MH9W ﬁﬂoa—ﬂm
)

48. Una histona detal ada de la educacion progresiva 1n lesa est N STEWART McCann,
1 ull | prog glesa es ien STE Y

. especia v W % rogressiv 00 - - ar R 18,
pect Imente ol.2 \ » gre Sc s 1881-1 6 Para Re
o.c. Véase . &y de W A STEWART I sive h 967 dd

véase p. 9ss. Y p- 243-67.
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glaterra al asomar el siglo. Todas contrastaban de modo sorprendente
con las escuelas que prevalecian, las escuelas preparatorias y secundarias
privadas y dotadas con sus cédigos de autoridad jerirquicos y una ma-
siva deferencia por el plan de estudios y la pedagogia tradicionales, o los
internados estatales con su deficiente plan de estudios utilitario, ense-
nado con el método herbartian
tentos de elevar los grados mis bajos, con un débil y poco entendido
seguimiento del Kindergarten de Froebel. Las pocas escuelas innova-
doras eran progresistas porque enfatizaban el estudio individualizado
con una considerable actividad prictica tal como el trabajo en tiendas,
excursiones, biblioteca, lecciones de laboratorio, mientras se esperaba
que los maestros ejercieran un papel supervisor de cuidar y fomentar el
crecimiento psicolégico de cada nifio. A los alumnos, por su parte, se
les daba la oportunidad de discutir los procedimientos de la escuela con
el personal y hasta cierto punto participar en el gobierno de la escuela.
Sin embargo, no se cuestioné de modo serio el plan de estudios ni los
objetivos tradicionales de la clase media, manifestados tan persuasiva-
mente en el Emilio de Rousseau y defendidos como un ideal desde en-
tonces. Montessori ofrecié una modernizacién de esta temprana doctrina
progresista en el siglo xx.

Copias continentales de Abbotsholme se llevaron a cabo en Alemania
por Hermann Lietz (m. en 1919) que fundé tres Landerziehungsheimen
(internados de nifios) entre 1901 y 1904, para edades de seis a doce aios
en Ilsenburg, de trece a dieciséis afios en Haubinda, y para los mayores
de dieciséis a diecinueve, en Bieberstein®. Estas se ampliaron a ocho con
el tiempo, y sus maestros continuaron fundando sus propias escuelas
siguiendo este modelo que, como Abbotsholme, daba importancia a la
ensenanza individual y, en particular, al sistema de proyecto. Maestros
innovadores fundaron otras escuelas sobre lo que llegé a conocerse como
el «modelo inglés» en Holanda, Bélgica, Suiza, Alemania y Francia, aun-
que en Francia habia muy pocas, quizi sélo la Ecole des Roches.

Mientras tanto, otros activistas se volvian hacia las reformas sociales
por medio de la educacién, siendo uno de los mis prominentes la sefioik
Beatrice Ensor, una inspectora de escuelas de «ciencia doméstica» de
nifias, que alrededor de 1911 ayudé a organizar un grupo de reformistas.
La publicacién de Pedagogia cientifica de Montessori en 1912 dio al
grupo un estimulo considerable y tomaron el nombre de Nuevos ideales

49. Ibid., vol. 2, p. 66ss.
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en educacién; se formaron ripidamente grupos y en 1914 tuvieron su
primera conferencia anual, continuando hasta la guerra en Eu.o.. Al
mismo tiempo, Beatrice Ensor era miembro mm una moQ.&ma teosdfica y
fue responsable de la organizacién de una seccion conocida como T Fra-
ternidad teoséfica de la educacién, que se afiliaria a los Z:n<.om 1deales
de educacién y propagaria las doctrinas de Montessori. La sociedad teo-
séfica fundé unas cuantas escuelas progresistas, empezando .no.=._,w es-
cuela Arundale en Londres, en 1915, aunque después de la n_.:s_m—o: de
la sefiora Ensor de la sociedad teoséfica en 1925 se desvanecieron de la
escena innovadora. Sin embargo, los teésofos hicieron ya otra gran apor-
tacién a la educacién progresista por medio n—\o .ﬁ:mo: w.S‘Snn. quien,
después de fundar su propia sociedad antroposéfica, vcvrno. en 1914 un
corto tratadé La educacion del nifio a la luz de la antroposofia'y en _oww
fundé su primera escuela, la Freie Q\i&oﬁmn\u:? cerca anam.:u:m»: _
Esta logré distinguirse ripidamente y atrajo a B.cnfow estu ._usﬁnmm_ Bn_
en los primeros cinco aios; ésta y otras ?m&un_o:nm \=onon_2.o= asta
que fueron suprimidas en 1938 por los nazis. Unm_ucnm. de la mcﬂmu mn_
volvieron a abrir y hoy existen més de 200 escuelas Steiner por todo e
a—.:.-&o. .
Ademas, hubo otros muchos movimientos progresistas en Europa en
los afios 1920 y 1930, muchos de los cuales se m_wcsm:_»: por ».ﬁm::u
caracteristica, como la escuela Franz Cizek de Viena que consiguid m\vn
una educacién completa basada en la libre nxvnom&: en mnscammwnm artis-
ticas y artesanales, cerrada también por _o.m nazis en Gwmw r»vﬁ—_»m_ mé-
todo igualmente especializado del EOSB_Q:MU euritmico, ?sﬂw o por
Jacques Dalcroze que traté de educar a través del medio mnv a _”mn:M:
expresiva. En 1921 la escuela Dalcroze de In:nSF un suburbio de
Dresden, fue visitada por Alexander Sutherland Neill Cmmu-modv‘p.sm
deseaba estudiar este nuevo método basado en las artes, artesania, musica
y baile; esto es, hacer que la educacién provenga de la realizacién n__.mMH
tiva de actividades significativas. En 1923, la escuela Dalcroze mvn .ﬁmmw a o.
a Sonntagberg en Viena y Neill volvié a Inglaterra, ao:&nm ri6 Mnm.owm
cuela progresista inglesa mis 823%2&.». Summerhill, en <=M_n Zw.:
en la costa sur; en 1927 se trasladé a Leiston, en m..cmo_r.. ﬁ._ou le Nei
la dirigié hasta su muerte en 1973. La escuelade Neill mn.a.;::.m\c_ww__,“”
cipalmente por intentar establecer un alto grado de vm_,.:m_vwﬁoﬂ del ex-
tudiante en el gobierno de la escuela y en la toma de decisiones, habie

50. Ibid., p. 154ss.
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sido ejemplificado esto anteriormente en la escuela Little Common-
wealth, cerca de Dorchester, llevada por Homer Lane, para un grupo
de filantrépicos encabezados por el conde de Sandwich®'. Lane era un
americano que habia estado asociado en el trabajo anterior sobre el au-
togobierno del estudiante dirigido en Detroit por W.R. George, con
delincuentes jovenes, y conocido como el joven movimiento republi-
cano. Igualmente especializada era la escuela para nifnos jovenes estable-
cida en la abandonada Malting House en Cambridge en 1924, por Susan
[saacs, que ofrecié un método basado en Ia psicologia como una alter-
nativa al de Montessori.
Estos muchos esfuerzos, de los cuales sglo algunos de los mis pro-
minentes estin catalogados aqui, no fueron completamente casuales,
SiNo que se juntaron en un movimiento mundialmente extendido, ini-
ciado formalmente en 1921 como la «Asociacién de la educacién nuevas.
Los origenes de ésta estaban también en Beatrice Ensor, quien fundé en
1920, dentro del marco de la Fraternidad teoséfica de la educacién, el
periddico (del que Neill fue primer director asistente) «Education for
the New Era», que llevaba como subtitulo «An International Quarterly
Journal for the Promotion of Reconstruction in Education». En este
optimista primer periodo de la posguerra, cuando la Liga de las naciones
estaba tratando de promover la armonia internacional, catorce nacio-
nes estuvieron representadas en la primera conferencia en Calais, a la
que asistieron Maria Montessori y A.S. Neill. El periédico «Education
for the New Era» fue adoptado como una de las tres publicaciones ava-
ladas por la Asociacién, siendo las otras la francesa «Pour I’ére nouvelle»
y la alemana «Das werdende Zeitalter», aunque Alemania fue excluida
de participar en Calais. La Asociacién de la educacién nueva se extendic
por todo el mundo a veintiocho paises en los afios 20, y se hicieron
esfuerzos para celebrar conferencias bianuales o trianuales.

Durante los anos 20 la Asociacién promovié los objetivos de la edu-
cacién progresista centrada en el nifio y en particular en el método de
Montessori; mis tarde, debido al estimulo de Montessori, se fue inte-
resando cada vez mis por la influencia que tenia en la educacién la nueva
ciencia de la psicologia, al hacerse més disponible un creciente volumen
de literatura psicolégica, todavia basada en su mayoria en laboratorio.
La gran depresion de 1929, la ascension del fascismo en Italia y Alemania
y el terror stalinista en la Unién Soviética estancaron considerablemente

51. Ibid., p. 86.
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el movimiento progresista; hubo una reaccién extendida por .8&0. el
mundo contra lo que se vefa, cada vez mais, como una permisividad in-
dulgente en una era agobiada por _m.voU«mN»_ _m.ns.mw:d&ua., F‘ mnm—-
igualdad y la incipiente guerra 3::9»_” La Asociacién reacciond a la
defensiva, modificando sus objetivos. Mientras que en la no:mo_.n:n_» a\n
Calais de 1921 la lista de objetivos subrayaba la «supremacia mn.p espi-
ritu», la individualidad, los intereses .5:».:\:. la nm%onm»gﬂma.n__sm_f-
dual y social, la cooperacién, la Snﬁ.wcnun_os. la »?m.n_»zn ﬁ.rma‘, fad in-
dividual y ciudadana®, la nonmn_d:n_m. de 1932 de Niza n.n.m_quo m::mnnm
por «las complejidades de nuestros tiempos», la operacién de .sm;_vm
econdmicas y sociales en asuntos r:B»:ow.. las ..Jnnnm_m»mnm emociona n_m
e intelectuales de diferentes nifos», la vida social y la cooperacién, ,ow
herencia nacional y la cultura humana®. Por entonces, A.Un.n_mn.:an estaba
en un estado de confusién y el vnOWnnmmmSO. era qnvzaao. incesante-
mente. Los suefios de una reconstruccién social se mnmﬁ_:nn_.ﬁo: a me-
dida que los sistemas totalitarios EE.»U»: el nonﬂo_ en :».r.u.. ‘mmvu:p,
Alemania, Austria y la Unién Soviética, y .Onn_mnsﬁm se dirigid inexo-
rablemente hacia la guerra, que era la negacién completa de todo lo que

pretendia la educacién progresista.

52. Ibid., p. 220.
53. Ibid., p. 226.
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